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PREFACIO

A perspectiva da educagdo para todos constitui um grande
desafio, quando a realidade aponta para uma numerosa parcela de
excluidos do sistema educacional, sem possibilidade de acesso e
permanéncia a escolarizacao, apesar dos esforcos empreendidos para
a universalizacao do ensino.

Para a obtencao do ideario da educagao inclusiva, ha que se
atentar para a formacdo docente inspirada em principios do ensino
para a diversidade, com um olhar no outro e nas diferengas, aos alunos
em sala de aula, em todos os niveis e modalidades da educacao,
respeitando a diversidade cultural e individual.

O debate a respeito do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para os alunos com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD),
necessita de um apoio e suporte amplo e continuo, perpassando pelo
suporte escolar e familiar. Tanto propostas de intervencdo pedagdgica
quanto a sensibilizacdo dos professores e familiares para um olhar
diferenciado em relagdo as Altas Habilidades/Superdotacdo, sao
necessarias para o reconhecimento e atendimento desses estudantes,
como meio para o processo de identificacao desses alunos.

O livro intitulado “ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO:
ABORDAGENS  TEORICO-PRATICAS PARA O  ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO", que foi organizado por Tatiane
Negrini, Bruna Pereira Alves Fiorin e Ravele Bueno Goularte, é formado
por sete artigos, que embasam os modulos que compdem o curso
“Servigo de AEE para o estudante com Altas Habilidades/Superdotagao”.
O curso teve por objetivo formar professores da educacao basica da
rede publica de ensino e/ou que atuam no servico de atendimento
educacional especializado, em nivel de aperfeicoamento, com
competéncia pedagodgica e metodoldgica para realizar o atendimento

aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo, tanto em salas
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de recursos multifuncionais quanto salas de aula regulares (projeto
do curso). Busca-se discutir a respeito do atendimento educacional
especializado para pessoas caracterizadas como sujeitos com Altas
Habilidades/Superdotacdo, uma vez que esses estdo incluidos no
publico das politicas educacionais da Educacao Especial, em especial
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008).

A perspectiva de uma educacdo escolar inclusiva surge
impulsionada por movimentos sociais e politicos de e para pessoas
que, ao longo da histéria da humanidade, tiveram os seus direitos
negados e negligenciados, ficando expostas a marginalizacdo. As
teorias que amparam os estudos educacionais, assim como as politicas
publicas, discutem e garantem os direitos dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao, e enfatizam o quanto o reconhecimento
destes sujeitos contribui para o desenvolvimento de estratégias
educacionais adequadas as suas condi¢des. Esta leitura se mostra
importante para os professores, visto que contribui para que se possa
agucar o olhar para o reconhecimento desses sujeitos nos espacos
educacionais, clareando conceitos, caracteristicas e saberes que
constituem as Altas Habilidades/Superdotacao.

Os artigos que compdem a obra instigam a investigacdo
e a reflexdo sobre a escolarizacdo dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao, fornecendo subsidios tedricos e praticos
para a organizacao do atendimento educacional especializado. Aliado
a isso, promovem a discussao dos aspectos referentes a caracterizacao
dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao, sua identificacao
e o reconhecimento de seus potenciais. Ao mesmo tempo, possibilitam
aaquisicao de conhecimentos a respeito de alternativas de atendimento

educacional aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,
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contribuindo para a formagdo de professores com vistas a ampliacao
de propostas inclusivas para o atendimento dos sujeitos em questao,
tanto em sala de recursos multifuncional quanto em sala de aula
regular.

Esta obra alcanca, com surpreendente seriedade, temas
relacionados a area das Altas Habilidades/Superdotacao no que diz
respeito a esse alunado, na perspectiva da educacao inclusiva. Trata-
se, em sua elaboragdo, sobre propostas de intervencao pedagdgica,
dialogando e referendando a importancia da formacdo continuada dos
professores para atuarem com esses estudantes, indicando caminhos
possiveis, como o atendimento educacional especializado — AEE, e
tendo como foco o processo de identificacao e avaliacao desses alunos,
com o intuito de divulgar para (in)formar, com vistas a eliminacdo da
mitificagdo de suas bases teoricas e praticas pedagdgicas.

Compreender os processos historicos que nos constituem é
direito de todos, estando previsto nas acdes de politicas publicas e
legislacdo, com o intuito de tornar possivel esse conhecimento, dando
a essa populacao a condicdo de lutar por seus direitos, questionar e
refletir, em prol da sua escolarizagdo, sobre o que é posto em pratica.

A atencdo a educacdo dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo € uma demanda que vem sendo
apresentada em ambito nacional e internacional, tendo em vista que
esses sujeitos necessitam de um atendimento educacional direcionado
as suas necessidades, inclusive tornando-os mais visiveis dentro do
contexto escolar. O direito a uma educacdo de qualidade precisa
ser garantido para esses estudantes, e isso passa pela formacdo dos
docentes, para ser possivel a oferta de uma proposta de atendimento
adequado, a fim de os orientar no desenvolvimento de suas

potencialidades.

Altas Habilidades/Superdotacdo: 12
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Com relagdo a educagdo escolar inclusiva, foi necessario,
principalmente quando tratamos das AH/SD e da dupla
excepcionalidade, reorganizar uma estrutura criada para atender, até
entdo, uma parcela especifica da populagdo, e que era considerada
capaz de corresponder a certas expectativas estabelecidas. Isso se deve
ao fato de que as AH/SD e a dupla excepcionalidade sao marcadas
por divergéncias conceituais, tedricas e praticas, sendo que essa ultima
ainda é um campo de estudo relativamente novo. Além disso, os mitos
e as compreensdes equivocadas sobre inteligéncia, aprendizagem e
AH/SD, que perpassam o imaginario social, continuam contribuindo
para que as pessoas neurodiversas também sejam negligenciadas nas
suas necessidades.

As autoras dos textos desta obra ressaltam que as pessoas
que trabalham com esse publico, isto &, os profissionais da educacao,
devem estar abertos a novos conhecimentos, a fim de ndo reproduzir
alguns mitos que “rondam” esses estudantes, para, assim, contribuirem
qualitativamente para a educacao destes alunos. Conhecendo melhor o
comportamento dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
e as suas necessidades educacionais, serd possivel cooperar na
organizacao de uma proposta de trabalho para eles, como também
favorecer a formacao de suas identidades como sujeitos.

Enfatiza-se o quanto é fundamental, ao corpo docente,
ter informagdes referentes aos tracos que caracterizam as Altas
Habilidades/Superdotacao e suas manifestacdes no ambiente escolar,
para que, assim, possa ser organizado o atendimento educacional
especializado, planejando estratégias de ensino adequadas as
necessidades dos alunos que apresentam potencialidades, tanto na
sala de recursos quanto na sala de aula/comum de ensino.

Estamos sempre diante de novos desafios frente as
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estratégias de atendimento educacional ao estudante com Altas
Habilidades/Superdotacao, necessitando levar em conta alternativas
de atendimento e estratégias de apoio para esses estudantes.
Sabemos que os avangos das pesquisas e estudos na area enriquecem
as praticas pedagodgicas, bem como fornecem dados e oferecem
caminhos possiveis para o trabalho e o desenvolvimento desse
alunado a luz da escola inclusiva. Portanto, este material sera de
grande valia para a Educacao, Educacdo Especial e, especificamente,
para os interessados em atuar com alunos que apresentam indicadores
de Altas Habilidades/Superdotacao.

Para mim, é uma honra prefaciar esta importante obra, com
essa tematica que me é muito cara. Espero que estes textos sejam
trabalhados pedagogicamente, atingindo o objetivo de ser um
instrumental para uma pratica participativa e dialdgica, visando o
desenvolvimento da capacidade intelectual, critica e criativa dos

educandos e de seus professores.

Soraia Napoleao Freitas

Altas Habilidades/Superdotacdo: 14
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Capitulo 01

A importancia da formacao
continuada de professores
para o atendimento as Altas

Habilidades/Superdotacao

Bruna Pereira Alves Fiorin
Ravele Bueno Goularte

Tatiane Negrini



Capitulo 01

INTRODUCAO

Trabalhar com a educacdo exige, além de formacdao, um
aperfeicoamento constante. Os espagos educacionais congregam
sujeitos oriundos de contextos distintos e que carregam consigo uma
bagagem de conhecimentos que nao pode ser desconsiderada.

Na escola, a partir da década de 1990, mas, principalmente, apds
a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
(2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), € possivel identificar um
aumento no numero de estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotagcdao (AH/SD), o que
reforca a proposta de uma educacao inclusiva, que impacta ainda mais
a formacao dos professores.

A partir desse contexto, passou a ser mais comum encontrar, na
escola, alunos com AH/SD que apresentam diferentes perfis, mas que,
muitas vezes, ainda ndo sao reconhecidos por professores e familiares,
e sofrem pela invisibilidade e pela falta de uma educagdo que respeite
sua condicao e suas necessidades educacionais.

Corroborando com uma educacdao mais adequada a esse
publico, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) promoveu o
Curso de “Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEE)
para o estudante com Altas Habilidades/Superdotacao”, que teve
como objetivo formar, em nivel de aperfeicoamento, professores da
educacdo basica da rede publica de ensino e/ou que atuam no SAEE,
com competéncia pedagdgica e metodoldgica para realizar o servico
de atendimento educacional especializado aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao, tanto em salas de recursos multifuncionais
quanto nas salas de aula regulares.

Mais do que pensar a formacao continuada de professores, a

Altas Habilidades/Superdotacdo: 16
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UFSM, alinhada sob o tripé ensino, pesquisa e extensao, preocupa-se
em proporcionar espacos de formagado e producao de conhecimento
também a comunidade externa. Nessa direcdo, e considerando
a relevancia do curso desenvolvido para o aperfeicoamento dos
professores da rede basica de ensino, buscou-se, com este artigo,
apresentar a proposta do curso de SAEE para o estudante com AH/
SD, inserida no contexto da formagdo de professores, e destacar a

importancia de um olhar mais atento aos estudantes com AH/SD.

FORMAGAO CONTINUADA: UMA NECESSIDADE
LATENTE

Em um contexto educacional cada vez mais plural, ficar
estagnado apos a formacao inicial ndo é uma opgdo para os
professores. A formagdo inicial € a base para o trabalho desses
profissionais, que constroem sua caminhada enfrentando diferentes
realidades e superando desafios diversos. Mas apenas a experiéncia e
a formacao inicial ndo bastam para a constituicao desses profissionais
e para a sua praxis. Existe a caréncia em buscar mais, em aprofundar
conceitos, em ir além do conhecido e descobrir novos caminhos. Nesse
sentido, a formagdo continuada deixou de ser um diferencial para se
tornar uma necessidade, pois o professor é agente de mudanga e faz

parte das transformacdes necessarias a escola. Segundo Névoa (2019,
p. 11),

[..] a metamorfose da escola acontece sempre que
os professores se juntam em coletivo para pensarem
o trabalho, para construirem praticas pedagodgicas
diferentes, para responderem aos desafios colocados
pelo fim do modelo escolar. A formacdo continuada
nao deve dispensar nenhum contributo que venha de
fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos

A importancia da formacao continuada de professores para o 17
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Capitulo 01

de pesquisa, mas é no lugar da escola que ela se define,
enriquece-se e, assim, pode cumprir o seu papel no
desenvolvimento profissional dos professores.

Nesse movimento de transformacao e de formacdo continuada,
em um contexto onde se pretende legitimar a inclusado, rapidamente
se pensa no trabalho com os estudantes publico-alvo da Educacao
Especial (com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacao) e, consequentemente, o olhar se volta
para o AEE e para a capacitagcdo dos profissionais que trabalham com
esse publico, tanto nas salas de recursos multifuncionais quanto nas
salas regulares de ensino.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) se torna, assim,
uma das estratégias na direcdo do acompanhamento das pessoas
atendidas. Contudo, no cenério escolar e educacional, ainda é comum
deparar-se com diversos aspectos que precisam ser problematizados,
como a falta de conhecimento para a identificacdo dos estudantes
com AH/SD, e os problemas que a falta de conhecimento ou os
"diagnosticos” equivocados podem ocasionar.

Segundo Rech (2018), de modo geral, percebe-se que a
sociedade, como um todo, apresenta dificuldades no reconhecimento
das pessoas com AH/SD, que tém pouca visibilidade se comparadas as
pessoas com deficiéncia. Segundo a autora (2018, p. 159), esse fator
pode ser justificado “[..] uma vez que as pessoas com deficiéncias,
geralmente, apresentam uma caracteristica que as identificam, que as
marcam, diferentemente da pessoa com AH/SD, pois essa ndo tem um
traco que a identifique de forma instantanea”.

Justamente por nao ser visivel, a especificidade que caracteriza
uma pessoa com AH/SD pode passar despercebida. Por outro lado,

uma avaliacdo equivocada pode deixar margem para compreensoes

Altas Habilidades/Superdotacdo: 18
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errdneas, como acreditar que a pessoa com AH/SD é exemplar em todas
as areas, ou confundir suas caracteristicas com outros transtornos,
como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou Transtorno Opositivo
Desafiador (TOD).

E é nessa direcdo de aprofundamento e clareza sobre o tema
que a formacdo continuada vem contribuir, auxiliando ndo apenas
o trabalho dos professores e profissionais que atuam na escola com
os alunos com AH/SD, mas possibilitando que esses professores
possam orientar as familias e indicar outros profissionais e avaliagdes
adequadas, que contribuirdo para o desenvolvimento dos sujeitos.
Dessa forma, diversifica-se a rede de apoio e se ampliam conhecimentos
e estratégias adequadas as necessidades, a aprendizagem e as
potencialidades dos estudantes com AH/SD.

A formagdo continuada descrita neste artigo foi realizada a
partir do curso de Servico de Atendimento Educacional Especializado
para o Estudante com AH/SD. O curso aconteceu na modalidade de
educacdo a distancia, com materiais construidos pelos professores
(especificamente para cada modulo do curso), com uma aula
sincrona por médulo (divulgada posteriormente no YouTube), com a
disponibilizacdo de materiais diversos sobre o tema (livros, capitulos
e artigos), e com a realizacdo de foéruns de discussdo, enquetes e
estudos de caso a cada moddulo. Ao final do curso, os participantes
foram instigados a criar e desenvolver uma proposta de intervencao
pedagogica na instituicdo onde trabalhavam. Tudo isso, buscando
compreender as Altas Habilidades/Superdotacdao em sua interlocugao
com a escola e com a educagao.

No conjunto, foram desenvolvidos seis modulos, com as
seguintes proposigoes:

+ Altas Habilidades/Superdotacao: caminhos percorridos na
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historia, politicas e legislagao;

« Conceitos, caracteristicas e saberes que constituem as Altas
Habilidades/Superdotacao;

« Alternativas de atendimento e estratégias de apoio para
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao;

* Processo de identificacdo nas Altas
Habilidades/Superdotacdo por meio da provisao de
desafios: uma alternativa flexivel e multidimensional;

« A importancia do Atendimento Educacional Especializado
para os alunos com Altas Habilidades/Superdotacao;

» Dupla Excepcionalidade: as Altas Habilidades/Superdotacao
associadas a outras neuroatipicidades.

Com essa estrutura, a proposta alavancou discussdes

e buscou ir além dos conhecimentos prévios dos profissionais
participantes, perpassando a compreensdao sobre Atendimento
Educacional Especializado e se aprofundando na tematica das Altas

Habilidades/Superdotacao.

A INCLUSAO DOS ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Nesse contexto de educagdo inclusiva, é importante conhecer
os diferentes momentos da educac¢do dos alunos com AH/SD,
partindo do seu reconhecimento e do conhecimento geral a respeito
da tematica pelos profissionais da educagao, tanto por professores de
sala de recursos quanto por professores de sala regular, visto que esse
sujeito ndo é aluno apenas do professor de Educagao Especial, e que
todos podem contribuir com o seu processo inclusivo.

Para conhecer esse sujeito, é importante reconhecer suas
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caracteristicas, que sdo apresentadas pela Politica Nacional (BRASIL,
2008, p. 09) como: “demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse.” Além dessas, um conjunto de outras
caracteristicas também é apontado por varios autores. Pérez (2009, p.

303) as enuncia como:

[...] precocidade, gosto e nivel elevado de leitura; interesses
variados e diferenciados; tendéncia a se associar com
pessoas muito mais velhas (ou muito mais novas) em lugar
de pessoas da mesma idade; assincronismo; preferéncia
por trabalhar ou estudar sozinhos; independéncia;
autonomia, senso de humor refinado; sensibilidade
estética muito desenvolvida; elevada capacidade de
observacao; lideranga e gosto e preferéncia por jogos que
exijam estratégia, como o xadrez, dentre outras.

Essas caracteristicas se apresentam de maneira singular em
cada individuo com AH/SD, sendo importante destacar que cada aluno
€ peculiar e é essencial respeitar seus comportamentos, contextos
Unicos e a multiplicidade entre eles.

Na area das Altas Habilidades/Superdotacao, Renzulli é um
autor muito respeitado, devido a ter desenvolvido estudos que
abordam uma relacao teorico-pratica na educagao dos superdotados.
Entre suas teorias, criou a Teoria dos Trés Anéis, na qual descreve que
o sujeito com comportamento de Superdotacdo deve apresentar
trés tracos, que sdo a habilidade acima da média, comprometimento
com a tarefa e criatividade (RENZULLI, 2004, 2014). E na intersecgao
entre esses indicadores que se pode reconhecer a pessoa com

Superdotacdo, estando esses tragos presentes em épocas diferentes,
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mas em situagdes semelhantes.

Os estudos de Renzulli destacam-se também por considerar a
necessidade do atendimento ao aluno com AH/SD, com possibilidades
e propostas de enriquecimento (Modelo de Enriquecimento Escolar).
Seu conceito de Superdotacao serve de embasamento para muitos
estudos e pesquisas brasileiras, ajudando o professor regular a
construir conhecimentos sobre o perfil desse sujeito.

Na perspectiva de apontar os pressupostos tedricos relevantes
para a area, destacam-se também os estudos de Gardner, que apresenta
a Teoria das Inteligéncias Multiplas, reconhecendo oito inteligéncias
que podem estar presentes nos individuos, em maior ou menor grau.
Sdo elas: linguistica, l6gico-matematica, interpessoal, intrapessoal,
espacial, corporal-cinestésica, musical e naturalista (GARDNER, 2000).

Relacionando os estudos dos autores citados, entende-se
que o comportamento de Superdotagdo (RENZULLI, 2004) pode se
apresentar, isoladas ou associadas, em qualquer uma das inteligéncias
descritas por Gardner (2000). Assim, entende-se que a interligacao
entre esses estudos tem servido de amparo para a melhor compreensao
a respeito da tematica.

Na perspectiva de formagdo continuada de professores,
enfatizada neste artigo, ressalta-se a importancia desses estudos
para o reconhecimento dos alunos com AH/SD, e para que esses
conhecimentos cheguem aos professores, familiares e aos préprios
sujeitos.

A inclusdo dos alunos com AH/SD perpassa O seu
reconhecimento para que possam ser atendidos no contexto
educacional de modo a terem garantidos seus direitos, previstos na
legislagdo nacional. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) ressalta uma

educacao para todos, conforme suas necessidades, e a LDB 9394/96
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reforca o disposto na Constituicdo, inserindo a garantia de curriculos
e praticas educacionais de acordo com cada singularidade, assim
como a aceleragdo do ensino, quando necessario. Outros documentos
relevantes sao a Politica Nacional (BRASIL, 2008), ja citada, e o Decreto
7611 (BRASIL, 2011).

E importante que as caracteristicas dos alunos com AH/SD sejam
conhecidas, para que se possa efetivar o atendimento adequado a esse
publico, considerando os direitos previstos na legislacdo. Segundo
Freitas e Pérez (2012, p. 11), “o reconhecimento das peculiaridades e
das necessidades educacionais dos alunos com AH/SD possibilita que
se possa realizar a inclusdo de maneira mais eficaz para estes alunos,
permitindo-lhes avangar em seus conhecimentos, estimulando as suas
potencialidades”.

Com isso, o atendimento, seja em sala de recursos
multifuncional, em sala de aula comum, ou partindo de outra proposta
educacional, precisa contemplar as necessidades educacionais desses
alunos, possibilitando a eles espacos mais desafiadores, com praticas
diferenciadas, que sejam condutoras de reflexdes, producdo de
conhecimento e ideias criativas. Esses estudantes precisam ser acolhidos
na sua condicdo, sendo respeitados a partir das suas caracteristicas
como sujeitos com um significativo potencial de aprendizagem, mas
que também necessitam, em determinados momentos, de alguma
demanda especifica.

Mas como pensar a inclusdo do estudante com Altas
Habilidades/Superdotacédo na escola, tendo em vista que ele nem
sempre esta “visivel” ao olhar dos professores? E necessério construir
propostas para o reconhecimento desse publico, sua identificacdo
e, em consequéncia, seu atendimento de maneira mais adequada,

respeitando seus direitos educacionais. Pereira destaca que:
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Um contexto educacional inclusivo para alunos com
altas habilidades/superdotacdo  fundamenta-se no
conhecimento das caracteristicas e necessidades pessoais
e de aprendizagem; na superacdo das dificuldades de
ofertas educacionais; no reconhecimento da exclusdo
educacional e nas agbes desenvolvidas para prover
aos estudantes o ambiente convidativo as diferentes
expressdes humanas nas quais os alunos sdo estimulados
a desenvolver diferentes habilidades, a conviver com
os colegas de distintos ritmos de aprendizagem e a
apresentar tolerancia as diferencas individuais (2014, p.
385).

Além dos aspectos destacados, associa-se a isso a uma
“dinamica flexivel e um trabalho pedagdgico centrado nos alunos e
em um ambiente de alta mobilidade e diversificacdo de atividades”
(PEREIRA, 2014, p. 385). Esses elementos podem fazer uma incrivel
diferenca na motivagdo e permanéncia do aluno no ambiente escolar,
onde ele sinta, nesse ambiente flexivel, um espaco de acolhimento
as suas necessidades, aos seus interesses e processos singulares de
aprendizagem.

Assim, ja se sabe quais os caminhos possiveis a seguir, mas
ainda é preciso avancar, a fim de que as praticas educacionais se
tornem cada vez mais inclusivas para esses alunos, passando por
uma proposta construida desde a gestdo educacional, que englobe
professores, professores de Educagdo Especial e outros especialistas
que possam colaborar, cada qual com sua especificidade formativa,

para a inclusdo dos alunos com AH/SD.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, ressaltou-se a importancia de conhecer o sujeito

com Altas Habilidades/Superdotacao, reconhecer suas caracteristicas e
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considerar suas especificidades. Para isso, reforgou-se que esse sujeito
precisa ser mais conhecido pelos professores e pelos profissionais
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, aliado ao fato
de que esses profissionais tenham formacdo e conhecimento para
reconhecer as especificidades desse publico, aproveitar ao maximo
suas potencialidades e propor praticas educacionais mais adequadas
e efetivas.

O curso de aperfeicoamento em Servico de Atendimento
Educacional  Especializado para o Estudante com Altas
Habilidades/Superdotacdo (SAEE), desenvolvido pela Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), vai ao encontro dessa proposta,
a medida em que busca promover a formacdo dos professores e
profissionais atuantes em escolas de educacdo basica, ampliando
os conhecimentos acerca das AH/SD. O programa do curso fez
os participantes percorrerem um interessante caminho nas Altas
Habilidades/Superdotacao, aprofundando conceitos e caracteristicas
desses sujeitos; e perpassando conhecimentos e discussdes acerca
do processo histérico educacional, do processo de identificacdo, das
praticas de enriquecimento, do atendimento educacional especializado
e da dupla excepcionalidade, que também precisa ser mais conhecida.

Acredita-se que, a partir das proposicdes do curso,
conhecimentos foram produzidos e compreensdes foram ampliadas,
saindo do senso comum para o aprofundamento da tematica das
AH/SD e da area da Educacdo Especial como um todo. Entende-se
ainda que, a partir desse aperfeicoamento, ampliou-se e se qualificou
a rede de profissionais em torno do aluno com AH/SD, reforcando
a importancia da continuidade de acdes, seja de formagao inicial ou
continuada, que contribuam para a inclusdo dos sujeitos com AH/SD,

em um contexto educacional que reconheca suas especificidades.
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Compreender os processos histéricos que nos constituem e
que nos trouxeram até ao que se tem instituido nos dias atuais, assim
como ter conhecimento e estar apropriado daquilo que esta em
vigor, e é direito de todo, previsto nas a¢des de politicas publicas e
legislacdo, torna possivel estabelecer dialogos e formular argumentos
a respeito do que esta sendo discutido. Esse conhecimento, essa
compreensao, empodera o cidaddo que, entdo, pode passar a lutar
por seus direitos, questionar e refletir sobre o que é posto em pratica.
Na educacdo como um todo, vivemos em uma luta constante, com
persisténcia por garantir as criancas e estudantes um ensino com
qualidade e emancipador.

Assim, também se constitui a area da Educacdo Especial.
Foi a partir de muito didlogo, lutas e conquistas de direitos que a
mesma foi se fortalecendo e garantindo o seu espago na educagao,
oportunizando a todos aqueles que fazem parte do seu publico, e que
antes estavam excluidos, o direito a educacao. Para o reconhecimento
dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo também ha um
processo historico, entrelacado ao das demais criangas e estudantes
qgue fazem parte do publico da Educacdo Especial, que é aquele com
deficiéncias e Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O desconhecimento sobre Altas Habilidades/Superdotacao,
os mitos difundidos ao longo dos tempos, e a inseguranca dos
profissionais para identificar e desenvolver estratégias que atendam
esses estudantes, sao grandes empecilhos para que os estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacao “saiam da invisibilidade” em que se
encontram nas escolas, e passem a ocupar seus espacos, demonstrando
toda sua potencialidade. Por isso, cursos que proporcionam a discussao
e a compreensao do tema, visando o aperfeicoamento na formacao de

professores, sdo de suma importancia para que a garantia dos direitos
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dessas criancas e estudantes se efetive na escola.

Ademais, quando os professores passam a identificar essas
criangas e estudantes nas suas salas de aula, a “capa da invisibilidade”
cai, suas caracteristicas passam a ser compreendidas, e suas habilidades,
estimuladas. Assim, salientamos algo imprescindivel: a identificacao
precisa ter um propdsito, que € o de estimular e ofertar atividades de
enriquecimento para essas criangas e estudantes, potencializando suas
habilidades.

Quando falamos em educacao inclusiva, também estamos nos
referindo as criangas e estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,
pois apresentam caracteristicas e especificidades que precisam ser
atendidas no contexto escolar. Torna-se preciso organizar 0 processo
de aprendizagem com base em seus interesses e habilidades, de forma
a potencializd-los e usando-os, quando necessario, como estratégia
para trabalhar suas possiveis dificuldades. Assim, promover atividades
com seus pares € uma forma de estimular seus potenciais, podendo
ocorrer tanto na escola quanto em outros espacos.

E importante ressaltar a transversalidade da Educacao Especial,
gue perpassa todos os niveis de ensino, da educacdo infantil até o
ensino superior. Dessa forma, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), as criancas/estudantes com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo, é um direito estabelecido na legislacao
atual. E oportuno destacar que no AEE, além de se ofertarem atividades
de enriquecimento para estimular as habilidades dos estudantes,
também é importante se trabalhar com o autoconhecimento.

Ao desenvolvermos a tematica, conheceremos sobre a histéria
das Altas Habilidades/Superdotacao, politicas, legislacao e a perspectiva
do AEE. Além disso, serdo abordados estudos sobre a inteligéncia

que, ao serem desenvolvidos, influenciaram concepgdes sobre Altas
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Habilidades/Superdotacdo e, na sequéncia, serdo abordadas trés
teorias que tém grande influéncia e embasaram pesquisas, politicas
publicas e praticas pedagdgicas nas ultimas décadas.

Também serdo apresentados alguns estudos académicos da
atualidade que abordam sobre Altas Habilidades/Superdotacao e
politicas publicas. Assim, no intuito de organizar o estudo e orientar
a leitura do texto, 0 mesmo estara organizado em trés topicos. O
primeiro trata especificamente do que diz respeito a histoéria, o segundo
apresenta a politica e a legislagdo, e o terceiro traz um panorama do

gue esta sendo discutido atualmente.

CONHECENDO O PERCURSO HISTORICO...

Desde a Antiguidade, as pessoas que se comportavam
ou pensavam de forma diferente, ou demonstravam habilidades,
chamavam a atengdo da sociedade, despertando o interesse das
autoridades. A esse respeito: “"Percebemos que, desde Platdo, o
interesse politico em relacdo as capacidades dos outros era justificado
em nome do “beneficio” que estas trariam para a sociedade [...]" (CRUZ,
p. 25, 2014).

Muitos encantam-se pela mitologia grega, com suas historias
e seus herois. Também 14, historicamente, tem-se conhecimento de
incentivo a certas habilidades, e o aproveitamento, em beneficio da
sociedade, desses sujeitos que se destacavam, por meio da ocupagao
de postos e cargos. Por exemplo, em Atenas, tinha-se investimento na
educacao e, portanto, aqueles que se destacavam academicamente,
eram muito estimulados e reconhecidos socialmente. J& em Esparta,
esse destaque se dava aqueles que demonstravam habilidades em

estratégia e lideranca, principalmente voltadas para a area militar.
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Da mesma forma, outras culturas, ao longo da historia,
demonstraram interesse em pessoas que se destacavam ao apresentar
certas habilidades. Sabe-se que as sociedades imperiais da Turquia
e da China selecionavam pessoas consideradas habilidosas, que se
destacavam, para servir aos interesses dos seus respectivos impérios.

Um periodo que deve ser salientado, e que sua analise é
instigante, € o Renascentista. Sua marca e repercussao € o impacto
e a contribuicdo artistica e cultural que deixou até os dias de hoje,
expressos na Arte, Filosofia, Ciéncia e Arquitetura. Assim, obras
artisticas, literarias e arquitetdnicas passaram a ser apreciadas e
valorizadas na sociedade, e as pessoas com as habilidades para realiza-
las, tornaram-se requisitadas para realizar esses trabalhos para os mais
abastados da sociedade (PEREZ, 2004).

Os estudos de Francis Galton, Alfred Binet e Lewis Terman, nos
séculos XIX e XX, foram propulsores na discussdo sobre inteligéncia,
sendo que os nomes desses pesquisadores ficaram marcados na
histéria, como importantes referéncias. Destacamos a seguir algumas
contribuicdes relevantes dos referidos pesquisadores, apontadas por
Cruz (2014):

« A ideia da eugenia foi defendida por Galton apds realizar
estudos sobre inteligéncia e hereditariedade.

« A identificacdo de criancas com dificuldades de
aprendizagem e a formulacdo de testes para habilidades
cognitivas foram o foco das pesquisas de Binet, com a
parceria de Theodore Simon.

« A partir dos testes criados por Binet e Simon, Terman
elaborou o conceito de “Quociente de Inteligéncia”, criando

a Escala Stanford-Binet.
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Analisando-se as diferentes contribuices dos pesquisadores,
compreende-se a relevancia dessas para os estudos posteriores, e
também em relacao aalgumas politicas implementadas posteriormente,
tomando-as como embasamento tedrico. Dessa forma, refletem-se na
compreensao do desenvolvimento, aprendizagem e comportamentos
de diferentes criancas.

Conforme Delou (2007), no Brasil, especificamente, aparece
em 1929 o primeiro registro sobre atendimento aos estudantes com
Altas Habilidades/Superdotagdo. Nesse periodo, eram chamados de
“super normais” e, por volta da mesma época, os tedricos Leoni Kaseff
e Estevdo Pinto debrucaram-se em estudos voltados para essa area.

A chegada de Helena Antipoff ao Brasil, que ocorreu
também em 1929, é um marco importante na educagdo. A psicéloga
russa foi convidada pelo governo do estado de Minas Gerais para
trabalhar na formacdo de professores. Os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo passaram a receber um atendimento
voltado para suas habilidades a partir de 1945, sendo esse organizado
pela referida psicéloga. (DELOU, 2007).

O Relatéorio de Marland (1972), importante documento
elaborado nos Estados Unidos, apresenta que poucos estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacao recebiam atendimento especializado.
Esse foi um marco e, a partir de entdo, passou-se a investir em
estudantes que apresentassem habilidades promissoras, sendo que
surgiram também escolas para superdotados, na expectativa de se
gerar retornos para a sociedade norte-americana. (PEREZ, 2004; PEREZ;
FREITAS, 2014).

Nas ultimas quatro décadas, importantes autores tém se
dedicado a estudos na area das Altas Habilidades/Superdotagao e, por

consequéncia, suas contribuicdes tém sido amplamente difundidas
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e discutidas, sendo que suas teorias embasam inUmeras pesquisas e
projetos na atualidade. A seguir, comentaremos sobre a teoria de cada
um desses relevantes pesquisadores.

Comecamos comentando sobre a Teoria dos Trés Anéis
de Renzulli (1986), que compreende o comportamento de Altas
Habilidades/Superdotacdo como constituido pela combinacdo de trés
tracos, que sao: habilidade acima da média, comprometimento com
a tarefa e criatividade. O autor também defende o enriquecimento
para os estudantes identificados com Altas Habilidades/Superdotacao,
considerando que essa estratégia incentiva o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes, proporcionando que possam estar com
colegas que tenham interesses similares.

Oportuniza também o desenvolvimento de projetos
pelos préprios estudantes, além de parcerias com profissionais,
pesquisadores e pessoas que tenham conhecimentos na area de
interesse do estudante. Em relagdo ao enriquecimento, as autoras
Camargo, Negrini, Freitas (2012, p. 11) ponderam que:

Considerando a importancia do enriquecimento para
favorecer a inclusdo e um ambiente mais acessivel a
estes sujeitos, este pode acontecer também no contexto
de aprendizagem, oportunizando uma diversificagdo
curricular, enriquecidos com praticas que suplementem
o cotidiano pedagogico, que a crianga possa interagir,
questiona e dialogar. O enriquecimento extracurricular
também é uma proposta que pode ser realizada dentro da
propria escola, com apoio de mentores, que contribuam
no aprofundamento de areas especificas.

Assim, propostas de enriquecimento podem acontecer tanto
no ambiente escolar quanto em outro espago especifico relacionado
ao interesse das criancas e estudantes, como numa escola de artes ou

musica, num projeto na universidade ou num programa de atendimento
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especializado, por exemplo. O que prevalece é oportunizar um espago
que dé possibilidade as criancas e estudantes para desenvolverem e
estimularem suas habilidades.

Em uma corrente tedrica diferente, estao os estudos de Francois
Gagné, com a teoria intitulada Modelo Diferenciado de Dotacdo e
Talento (DMGT). O estudo foi publicado pela primeira vez em 1983 e
passou por uma revisdo chamada DMGT 2.0. O autor trabalha em sua

teoria a partir da diferenciagdo entre dotacao e talento, sendo que:

Dotacdo — designa posse e uso de notavel capacidade
natural, “aptiddo”, em pelo menos um dominio de
capacidade humana, a um grau que coloca o individuo
entre pelo menos 10% superiores dentro do grupo
comparavel.

Talento — implica alto nivel de desempenho e mestria
em habilidades e competéncias sistematicamente
desenvolvidas, (conhecimento ou realizacdo), em pelo
menos um campo de atividade humana, a um grau que
coloca o individuo entre os 10% melhores no grupo etario
exercendo aquela atividade. (GAGNE, GUENTHER, 2012, p.
21).

Sendo assim, compreende-se que a teoria de Gagné - DMGT
também é bastante difundida e tem embasado diversas pesquisas e
praticas tanto no Brasil quanto em outros paises.

Para Gardner (1994), a inteligéncia € um potencial biopsicolégico
que todos os seres humanos possuem, tendo seu desenvolvimento
influenciado por fatores genéticos, neurobioldgicos, motivacionais
e ambientais. Segundo suas pesquisas, que deram origem a Teoria
das Inteligéncias Multiplas, existem oito inteligéncias, sendo estas a
l6gico-matematica, linguistica, corporal-cinestésica, musical, espacial,
interpessoal, intrapessoal e naturalista (GARDNER, 2000).

Gardner acredita que “todos possuimos todo o espectro de
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inteligéncias, e as qualidades intelectuais mudam com a experiéncia,
com a pratica ou de outras formas” (GARDNER, 2010, p. 21). Assim, os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdao podem expressa-la
em uma ou mais dessas areas.

Os estudos desenvolvidos por Sternberg possibilitam uma
interessante reflexdao sobre a concepcao de inteligéncia para diferentes
culturas. Assim, sobre esses estudos, Gongalves e Fleith (2013, p. 26)

destacam que:

Sternberg (2004) examinou a concepgao de inteligéncia de
diferentes culturas. Ele identificou que a filosofia chinesa
enfatiza as caracteristicas de benevoléncia e justica. Ja os
paises ocidentais, em geral, destacam aspectos cognitivos
como memoria, atengdo e raciocinio logico, ao passo
que a tradicdo taoista ressalta a humildade, a liberdade
e o autoconhecimento. A diferenca entre as culturas
leva cada uma delas a valorizar e a estimular em maior
grau determinadas habilidades em relagdo a outras, com
impacto nas praticas escolares.

Dessa forma, a Teoria Triarquica de Sternberg compreende a
inteligéncia como composta por trés tipos de habilidades — criativa,
analitica e pratica, salientando que a inteligéncia é algo que deve ser
desenvolvido (STERNBERG, 2000).

Conhecendo-se o percurso historico, e os pesquisadores
que lideraram estudos e desenvolveram teorias em relagcdo as Altas
Habilidades/Superdotacdo, compreende-se que, no Brasil, as acdes
que aconteceram e acontecem, ainda nos dias de hoje, voltadas a esse
publico, sdo constituidas e embasadas no que foi apresentado até
aqui. O Brasil tem apresentado, nas ultimas décadas, progressos no
que diz respeito aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,
tanto em relagdo a politicas e legislacdo, quanto a pratica educacional.

No tdpico a seqguir, serdo apresentadas as politicas e legislacdes que
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dizem respeito aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao.

POLITICAS E LEGISLACAO - ONDE ESTA
O ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGCAO?

Embora as leis educacionais brasileiras sejam muito
avancadas no contexto internacional, é necessario revisar
(e refletir sobre) que pressupostos tedricos e que principios
determinam as agdes e programas que concretizam, na
pratica, as politicas publicas brasileiras (PEREZ; FREITAS,
2014, p. 630).

A referida citacdo nos desacomoda e provoca a pensar sobre
como essa legislacdo, tdo avancada do ponto de vista internacional,
ainda encontra barreiras para se concretizar na pratica. Falta
investimento? Formacao? O que cada um de nds pode fazer para tornar
isso possivel? Para compreendermos onde estamos, além de delinear
e projetar onde desejamos estar, € preciso, antes, conhecer a base,
saber sobre a sua historia, o que a fundamenta e quais os caminhos
percorridos. Por isso, vamos realizar um percurso do decorrer da
historia das politicas e da legislacao voltadas aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao.

O publico com Altas Habilidades/Superdotagédo foi ganhando
visibilidade ao longo dos anos, conquistando seu espago e garantindo
seus direitos. Porém, enfrentaram periodos nebulosos, de visdo turva,
e outros de visdo mais nitida. Assim, podemos reafirmar a importancia
dos trabalhos desenvolvidos por Helena Antipoff, precursora do
atendimento aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
no Brasil, j& que suas ac¢des tiveram importante significado para a
educacdo desse publico-alvo.
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No ano de 1967, segundo a Associacdo Brasileira para
Superdotados (2000, p. 10):

[.] o MEC criava uma Comissao encarregada de
estabelecer critérios para a identificacdo e atendimento do
superdotado. O Seminario sobre o tema, promovido em
1971, reuniu especialistas de todo o pais para aprofundar
as discussdes. No ano seguinte, o Plano Setorial de
Educagdo e Cultura dava maior prioridade a Educacéo
Especial.

A exemplo de outros paises que avancaram nas questdes que
envolviam as pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao, aliado a
influéncia de agentes sociais, esses sujeitos passaram a ser incluidos
na legislacao, sendo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
5692/71 (BRASIL, 1971) foi o primeiro documento oficial a mencionar
os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéao.

A década de 1970 vivenciou a impulsdo nas discussdes
sobre a garantia de direitos aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo. Nesse periodo, foi criada a Associacdo
Brasileira para Superdotados (ABSD), com papel importante na
promocao de eventos e nas agdes junto ao Ministério da Educacao
(DELOU, 2007). Nesse mesmo decénio, segundo a Associacdo
Brasileira para Superdotados (2000, p. 10), “o Centro Nacional de
Educacao Especial traga os rumos de sua atuagao, procurando apontar
alternativas de a¢des educativas que pudessem favorecer a expansao e
o aprimoramento dos servi¢os prestados também aos superdotados”.

Nos anos 1980, agdes que estimulam pensar-se sobre o
atendimento aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,
de forma que suas especificidades sejam compreendidas e atendidas,
ganharam espaco nas discussdes académicas e politicas. A Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) prevé, no artigo 208, o acesso aos niveis mais
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elevados de ensino, pesquisa e criacdo artistica conforme a capacidade
de cada sujeito, sendo que, no mesmo artigo, também esta previsto
o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, aos estudantes com deficiéncia.

Além disso, aconteceram outros movimentos que contribuiram
para a visibilidade desse publico, como o fato de que, nesse periodo
“[..] o Conselho Federal de Educacdo nomeava uma Comissao
Especial para propor subsidios que permitissem aos Conselhos
Estaduais o incentivo a acdes de atendimento aos portadores de altas
habilidades/superdotados e talentosos” (ASSOCIACAO BRASILEIRA
PARA SUPERDOTADOS, 2000, p. 10).

O Brasil se compromete com uma postura inclusiva frente
aqueles que apresentam alguma necessidade especial, influenciado
pelos movimentos internacionais que originaram a Declaracao
Mundial de Educagdo para Todos, em Jomtien (1990), e a Declaragao
de Salamanca, na Espanha (1994), sendo um pais signatario. A partir
desse movimento, e de forma colaborativa entre 6rgaos atuantes na
area da Educacdo Especial, foi elaborado o documento da Politica
Nacional de Educacdo Especial (1994), constando um olhar para a
Superdotacao.

Em 1996, com a modificacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (BRASIL, 1996), a Educacao Especial passa a ser modalidade
da educacdo escolar, constante no Capitulo V da referida lei, e
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino. Além disso, é
garantido o atendimento especializado e assegurado que professores
tenham formacdo adequada para atuar nessa modalidade.

Nesse sentido, em relacdo as politicas educacionais, aliado
ao que vem sendo abordado, é oportuna a afirmacdo de Freitas e

Pérez (2012, p. 9) “com isso, as politicas educacionais direcionaram-
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se no sentido de prever ac¢des diferenciadas aos alunos com AH/
SD, desdobrando estratégias que possam colocar em pratica a¢des
condizentes com as necessidades destes alunos”.

Em 2001, foi lancado o Plano Nacional de Educacao - Lei 10.172
(BRASIL, 2001a), documento que estimula a identificacao de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo, bem como a organizagdo de
programas de atendimento aos estudantes superdotados. Conforme o
Parecer N° 17 da Camara de Educacdo Basica do MEC (BRASIL, 2001b),
fica explicito que a situacdo de discriminacdo permanece existente
em relagdo aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,
deixando-os a margem do sistema educacional, e o referido parecer
também relata a necessidade de que essa situacdo seja modificada
para, assim, promover-se a inclusao.

A Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2001c), também publicada no ano
de 2001, institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001d) e prevé a organizacdo da Educacao
Especial nas escolas, com atendimentos aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo. No momento em que documentos legais
passam a garantir esse espaco de atendimento, abre-se o caminho,
de forma mais direta, para que essas criangas/estudantes sejam
observadas nas escolas, a fim de serem encaminhados para um
atendimento voltado para as suas especificidades.

Segundo as autoras Freitas e Pérez (2012, p. 11) "o
reconhecimento das peculiaridades e das necessidades educacionais
dos alunos com AH/SD possibilita que se possa realizar a inclusao de
maneira mais eficaz para estes alunos, permitindo-lhes avancar em
seus conhecimentos, estimulando as suas potencialidades”. Assim, ao
se alcancarem as conquistas mencionadas, faz-se necessario continuar

divulgando a tematica das Altas Habilidades/Superdotacao, visando
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atingir novos objetivos e garantindo os direitos e o AEE.

Pesquisadores e profissionais envolvidos com a area das Altas
Habilidades/Superdotacao se reuniram e fundaram, no ano de 2003, o
Conselho Brasileiro para Superdotacao (ConBraSD), uma organizagao
nao governamental (ONG) que se envolve em ac¢des de defesa dos
direitos das pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao, organizacao
de eventos sobre a tematica, divulgacao e conscientizacao sobre as
Altas Habilidades/Superdotacdo. E uma referéncia nacional aqueles
que querem conhecer sobre o tema, ter acesso a publicacbes sobre
Altas Habilidades/Superdotagdo, e informagdes sobre profissionais e
atendimentos.

No ano de 2005, foram criados, no Distrito Federal e em
todos os estados brasileiros, os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo, conhecidos pela sigla NAAHS. Esses
espagos sao organizados para promover o atendimento educacional
especializado aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,
realizar a formacdo de professores, orientar familiares e assessorar
para formar parcerias com outras instituigoes.

Porém, existe uma preocupacao em relacdo a atuacdo dos
NAAHS, pois ao mesmo tempo em que ha os que estao funcionando
muito bem, proporcionando identificacdo e atendimento de
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, além da formacéo
de profissionais, outros foram desativados ou tem encontrado
dificuldades para realizar suas acdes (VIEIRA, 2012; PEREZ: FREITAS,
2014; FAVERI; HEINZLE, 2019).

Dando sequéncia, no ano de 2008, é langada a Politica Nacional
de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008), que vem para orientar os sistemas de ensino, com a finalidade

de que todos tenham acesso ao ensino na escola comum, com direito
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a atendimento e as adapta¢des que forem necessarias diante de suas
especificidades. Dessa forma, os direitos dos estudantes publico-
alvo da Educagdo Especial ganharam forga, com barreiras tendo sido
vencidas desde entdo, e espagos mais inclusivos sendo pensados para
esse publico, embora ainda haja muito para ser conquistado.

A referida politica também apresenta uma definicdo de quem
€ o estudante com Altas Habilidades/Superdotacéo, caracterizando-o

da seguinte forma:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes éareas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

Essa definicdo proporciona uma melhor compreensao de quem
€ esse estudante e, assim, auxilia os professores na identificagdo em sala
de aula, percebendo as habilidades e interesses dos estudantes para,
entdo, delinear um trabalho que os estimule. Além disso, o documento
garante o atendimento especializado para esses estudantes.

A Resolugdo n° 4 CNE/CEB (BRASIL, 2009) regulamenta as
diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Logo, orienta sobre o carater complementar ou suplementar
do atendimento, assim como acerca da disponibilizacdo de recursos
e estratégias para o desenvolvimento da aprendizagem, enfatizando
o AEE oferecido em turno inverso, preferencialmente nas salas de
recursos multifuncionais.

Sobre os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo, em

especifico, prevé que:

[..] terdo suas atividades de enriquecimento curricular
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desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino
regular em interface com os nucleos de atividades para
altas habilidades/superdotacao e com as instituicdes de
ensino superior e institutos voltados ao desenvolvimento
e promogao da pesquisa, das artes e dos esportes (BRASIL,
2009, p. 2).

Na escola, o AEE tem papel fundamental na organizacao,
mediacdo e enriquecimento da aprendizagem das criancas e
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacédo, estando essas ja
identificadas ou ainda em processo de identificagdo. Sendo assim,
além do atendimento realizado diretamente com a crianga/estudante,
o professor que realiza o AEE também precisa trabalhar de forma
articulada com os professores de sala de aula, desenvolvendo
estratégias, de maneira colaborativa, para esse publico.

Por meio das atividades de enriquecimento, é possivel
desenvolver as habilidades e ofertar experiéncias que oportunizam
o estimulo das potencialidades do estudante com Altas
Habilidades/Superdotacdo, gerando aspectos que se refletem de
forma positiva no processo de aprendizagem desses estudantes. Além
disso, a oferta de atividades de enriquecimento no AEE possibilita o
desenvolvimento socioemocional, o autoconhecimento, a criatividade
e as trocas com pares. Cabe destacar aqui o Decreto 7.611/2011,
que dispde sobre o atendimento educacional especializado e prevé
o atendimento, de forma suplementar, ao estudante com Altas
Habilidades/Superdotacao.

Ao se avancar no estudo, trazemos a Nota Técnica n°
046/2013/MEC/SECADI/DPEE, que tem como assunto as Altas
Habilidades/Superdotacdo. Esse documento traz a importancia de o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) prever, por parte da escola, no tocante
ao atendimento dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,
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articulagdbes com outras instituicoes. A referida nota também da
énfase ao estabelecimento de parcerias para o desenvolvimento de
atividades que atendam as especificidades dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao.

O Projeto Politico Pedagodgico (PPP) orienta o andamento da
escola e embasa suas acdes. Por isso, ha a importancia de se estar

vinculado a uma proposta inclusiva. Nesse sentido, é relevante refletir:

Em uma escola inclusiva, muitos sdo os fatores que
contribuem no sentido de o sistema educacional adaptar
as normas gerais de funcionamento da escola as situa¢des
especificas que se apresentam no cotidiano pedagdgico.
O Projeto Pedagogico (PP) é o ponto referéncia na
definicdo da pratica educacional e na orientacdo da
operacionalizacao do curriculo (VIEIRA, 2012, p. 324-325).

Dessa forma, preza-se por um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) construido com a comunidade, de forma inclusiva, o qual
contemple o AEE complementar e suplementar, e incentive a formacao
de professores pois, assim, fortalece a equipe escolar e oportuniza que
sejam vivenciadas aprendizagens mais significativas. Segundo Capellini
(2021, p. 46):

[..] considera-se fundamental que os PPP, para serem
considerados  inclusivos, devem contemplar uma
perspectiva de educacao para todos, levando-se em conta
a diversidade humana e a singularidade de cada aluno.

E importante salientar que ndo é exigido um laudo de
identificacdo de Altas Habilidades/Superdotagdo para que seja
ofertado o AEE ao estudante, conforme fica esclarecido pela Nota
Técnica n°04/2014/MEC/SECADI/DPEE, de janeiro de 2014, a qual

orienta sobre os documentos comprobatérios, para inclusdo no
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Censo Escolar, de alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Assim,

especifica-se que:

nado se pode considerar imprescindive apresentacao de
laudo médico (diagnostico clinico) por parte do aluno
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotagdo, uma vez que o AEE
caracteriza-se por atendimento pedagdgico e nao clinico
(BRASIL, 2014, n.p.).

Portanto, as criancas e estudantes que passam pela avaliagao
e processo de identificacdo com a professora de Educagdo Especial,
e se caracterizam como publico da Educacdo Especial, tém o direito
de receber o AEE. O atendimento sera ofertado com base no parecer
elaborado pela profissional da educacao, ndo sendo exigido nenhum
tipo de laudo médico.

Na sequéncia, apresentamos a Lei 13.005, de 25 junho de 2014,
que aprova o atual Plano Nacional de Educacdo (2014-2024). Esse,
por sua vez, estabelece metas importantes para a educacao brasileira.
Destacamos a meta de numero 04, que diz respeito a Educacdo
Especial e propde a universalizagdo, para a populacdo publico-alvo da
Educacdo Especial, de 04 a 17 anos, do acesso a educacdo basica e ao
AEE.

Em 2015, foi promulgada a Lei n°® 13.234, de 29 de dezembro
de 2015, que altera a LDB 9.394/96 e dispbe sobre a identificacao,
cadastramento e atendimento dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao, tanto na educacao basica quanto no ensino
superior. A realizacdo de um cadastro nacional para os estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacao gerou diversos questionamentos
e discussdes a respeito, dividindo opinides, sendo que ha alguns
argumentos que ressaltam sua importancia para dar visibilidade a esses

Altas Habilidades/Superdotacao: 45

abordagens tedrico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Carolina Terribile Teixeira

estudantes, enquanto outros ponderam se o mesmo seria realmente
necessario, diante da existéncia do Censo Escolar. Esse cadastro ainda
nao foi implementado.

Diante do que foi apresentado até o momento, fica evidente
que politicas e legislagdes que garantem os direitos e estabelecem
as orientagdes, com o objetivo de alcancar o publico da Educacao
Especial como um todo e, em especifico, aqueles com Altas
Habilidades/Superdotacdo, ndo estdao em falta e, em sua maioria,
ddo conta das demandas existentes. O que ainda preocupa é a
operacionalizacdo, o ver funcionar na pratica, pois embora existam
as orientagdes para tal, ainda had muitos entraves, como a falta de
conhecimento sobre o tema, que impossibilita a identificacdo desses

estudantes na escola.

[..] reformas educacionais para adequar o sistema de
ensino as mudancas na economia e na sociedade, sendo
que uma das palavras-chave desta légica é oferecer maior
“qualidade” na educagdo para todos os alunos. Porém,
a questdo da qualidade exige pensar nas necessidades
pedagdgicas que surgem das peculiaridades especificas
de cada aluno, as quais conjugam diferentes objetivos
e interesses. Neste sentido, a escola é responsavel pela
organizacao e reorganizagdo do sistema de ensino, com
intuito de oferecer melhores condigdes e maior qualidade
de educacdo para todos (FREITAS; PEREZ, 2012, p. 8).

Assim, chegamos a um ponto crucial dessa discussao: nao basta
que as politicas e a legislacao existam, é preciso conhecé-las e, além
disso, € preciso cobrar para que sejam realmente implementadas. E
quando implementadas, é preciso que haja condi¢bes de concretiza-
las.

Dessa forma, pensando-se em relacdo aos estudantes com

Altas Habilidades/Superdotagao, é preciso derrubar os mitos e levar
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o conhecimento aos professores, para que possam compreender
as caracteristicas desses estudantes e entender como acontece o
processo de identificagdo. Precisam entender também como funciona
o AEE e como se faz o enriquecimento na escola (dentro e/ou fora da
sala de aula) e, assim, entdo, a “capa da invisibilidade” comecara a cair,
e os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao ficardo visiveis a

todos.

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO E
POLITICAS PUBLICAS: O QUE TEM SIDO
DISCUTIDO?

Pesquisas académicas sobre o tema das Altas
Habilidades/Superdotacdo nos possibilitam analisar as diferentes
realidades que compdem o quadro brasileiro. Nessa perspectiva, sera
possivel discutir-se sobre o que ainda é necessario e o que precisa ser
consolidado, a fim de se encontrar caminhos para que essas demandas
sejam atendidas. Por isso, a importancia de se acompanhar e participar
ativamente dos encontros académicos, seminarios e congressos que
oportunizam esses momentos de discussdo e reunem pesquisadores
da érea.

Os estudos académicos, sejam projetos de ensino, pesquisa
ou extensdo, alavancam as possibilidades de crescimento do
conhecimento teorico e pratico sobre o tema estudado. Sua divulgagédo
em eventos e revistas académicas, publicacdes em livros, e também por
meio das midias sociais, tornam-nos mais acessiveis a todos aqueles
que desejam aprofundar-se no estudo do tema, sejam pesquisadores,
professores, estudantes ou familiares.

Buscando-se um panorama do que tem sido discutido sobre
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Altas Habilidades/Superdotacao e politicas publicas na atualidade,

optou-se por investigar publicacbes de teses e dissertagdoes
relacionadas ao tema. Diante disso, foi definida, como plataforma
de pesquisa a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes,
delimitando-se o periodo entre 2018 e 2022 para a pesquisa das
publicacdes que abordam Altas Habilidades/Superdotagado e politicas
publicas. Ao realizar-se a busca com esses descritores, como resultado,
apareceram 16 trabalhos; desses, 06 foram selecionados para a
discussdo, sendo que os demais ndo estavam ligados a tematica e/ou
nao contemplavam o tema delimitado.

Assim, para uma melhor organizagdo e visualizagdo dos
trabalhos selecionados, a fim de trazé-los a discussao, foi organizado

o quadro a seguir:

Quadro 1 - Pesquisas Académicas 2018-2022

(continua)
Autor(a) Titulo Instituicdo | Ano Tese/
Dissertacao

Roanne Projeto Politico e Projeto | UFSCAR 2018 | Dissertagao
Priscila Pedagodgico de escolas
Castro quilombolas amapaen-
Almeida ses:

Contextualizando as

Altas Habilidades/Super-

dotacdo
Josiane Inclusdo escolar UNICENTRO | 2019 Dissertagao
Tarrabaika | de criancas com
de Almeida | altas habilidades/

superdotacdo na

perspectiva histérico

cultural
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superdotacdo na rede
publica estadual

do NRE de Cascavel-PR:
das politicas a pratica

Eliane Estudantes com UFPR 2019 Dissertacao
Regina altas habilidades/
Titon superdotacdo na

universidade: analise de

itinerarios pedagogicos

(conclusao)

Rafael A percepcao dos UNIFESP 2019 | Tese
Annunciato | professores sobre
Neto adolescentes com altas

habilidades/

superdotacdo na escola -

uma revisdo sistematica
Paola Sales | Formacdo continuada e | UNOESTE 2020 | Dissertagao
Spessotto | necessidades formativas
Carvalho dos professores das

salas de recursos

multifuncionais de

escolas municipais de

uma cidade do interior

paulista
Sandra O atendimento UNIOESTE 2020 Dissertacao
Mara educacional
Maciel especializado para
Vieira altas habilidades/

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao se observar as informagbdes que constam no quadro,

percebe-se que as publicacbes estdo concentradas nos estados de Sao

Paulo e Parana, sendo, em sua maioria, disserta¢cdes. Outro ponto a

destacar faz referéncia a autoria das pesquisas, cuja maioria é formada

por mulheres. Na sequéncia, serdo apresentados cada um dos referidos
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trabalhos académicos selecionados.

A dissertacao intitulada “Projeto Politico e Projeto Pedagogico
de escolas quilombolas amapaenses: contextualizando as Altas
Habilidades/Superdotacao”, pesquisa realizada por Roanne Priscila
Castro Almeida no Programa de P&s-Graduagdo em Educagao
Especial da UFSCAR e defendida em 2018, traz a luz da discussao
académica um tema pouco explorado quando se trata sobre Altas
Habilidades/Superdotacao.

Os povos quilombolas, historicamente excluidos e negligenciados,
possuem sua identidade cultural e devem ter seus direitos, como o
acesso a educacao, garantidos. Além disso, em sua cultura, os estudantes
dos povos quilombolas podem demonstrar comportamentos de Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Nesse sentido, ainda é necessario que essas criancas e
estudantes sejam identificados, e que a eles sejam ofertadas
atividades de enriquecimento, para potencializar suas habilidades.
Para que o previsto nas politicas publicas e na legislacdo seja posto
em pratica, também é importante que esteja registrado no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola, e que os professores tenham
conhecimentos especificos sobre o tema, além de formacdes
continuadas para seu aprimoramento.

Em sua pesquisa, Almeida (2018) pontuou em seus resultados
que, no periodo em que realizou a pesquisa, 0 Amapa contava com o
numero de 21 escolas quilombolas, que atendiam 1.955 estudantes
matriculados e havia 271 matriculas de estudantes identificados com
Altas Habilidades/Superdotacao. Apontou, ainda, nos PPP’s analisados,
fragilidades no que diz respeito a Educacdo Especial e ao atendimento
aos estudantes que fazem parte desse publico.

A referida dissertacdo oportuniza a anélise e reflexdo sobre
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as criancas e estudantes quilombolas que acabam negligenciadas
e, assim, privadas de seus direitos, quando a escola ndo consegue
colocar as politicas publicas e a legislacdo em pratica. Faz-se necessario
levar em consideracdo sua identidade cultural na identificacdo
de Altas Habilidades/Superdotacdo e na oferta das atividades de
enriquecimento, para que possam desenvolver suas habilidades e
explorar seus potenciais, sendo todas essas agdes realizadas naquele
contexto.

No Brasil, que é um pais com diversidade cultural gigantesca,
é urgente que se leve essa multiplicidade em consideracao,
quando se pensa em educacdo. Na luta por tirar as Altas
Habilidades/Superdotacdo da invisibilidade, também precisamos
compreender como o comportamento superdotado pode ser
identificado em diferentes povos e culturas, para que ndo sejam
permanentemente negligenciados.

Outro trabalho encontrado na pesquisa foi a dissertacdo da
autoria de Josiane Tarrabaika de Almeida, intitulada “Inclusdo escolar
de criangas com Altas Habilidades/Superdotacdo na perspectiva
histérico cultural”, pesquisa realizada no Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo da Universidade Estadual do Centro-Oeste, publicada no
anode 2019. A autora dedica-se a pesquisar sobre o contexto da sala de
aula, analisando como o trabalho é realizado no ambiente escolar, o que
oportuniza reflexdes sobre como estamos atendendo e estimulando
as criangas/estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Dessa forma, pensando na inclusdo escolar e nas dificuldades
em colocar o que esta posto nas politicas publicas e na legislacdo
em pratica, Almeida (2019) busca refletir sobre a realidade das
escolas, analisando como acontece o processo de aprendizagem e

como se estabelecem as relagdes de mediacao na sala de aula entre
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os professores e os estudantes, com foco nos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao. Para esse proposito, realizou observagdes
em turmas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, com estudantes
com indicadores de Altas Habilidades/Superdotagao.

Osresultados apresentados por Almeida (2019) trazem a reflexao
sobre o processo de avaliacao e identificagdo dos estudantes publico
da Educacao Especial, pois relata que, quando ha um diagnostico ou
laudo, a organizacdo para atender as especificidades dos estudantes
acontece de forma &gil, porém, o mesmo ndo ocorre enquanto esses
ainda estdo em avaliagdo, deixando-os na invisibilidade durante esse
periodo. Isso é um equivoco, pois se identificamos que o estudante
necessita de adaptacdes, ou tem interesses ou habilidades que deseja
explorar, os professores precisam, em sua pratica, contemplar as
especificidades de cada um dos componentes de sua turma, buscando
seu amplo desenvolvimento e aprendizagem.

Além disso, a autora ressalta a importancia de os professores
sentirem-se apoiados, com um suporte para a realizacdo de sua pratica
pedagdgica, e que tenham acesso a formacdo continuada. Para que
os professores contemplem, em sua pratica pedagdgica, estratégias
diferenciadas para o ensino e aprendizagem dos estudantes, é preciso
conhecimento tedrico e possibilidade de troca com seus colegas, além
de poderem contar com o apoio do professor de Educacdo Especial
para um trabalho colaborativo.

Na Universidade Federal do Paranad (UFPR), foi realizada a
pesquisa da dissertagao intitulada "Estudantes com altas habilidades/
superdotacdo na universidade: anélise de itinerarios pedagdgicos”,
publicada no ano de 2019, de autoria de Eliane Regina Titon. A
pesquisa traz a discussdo a transversalidade da Educacdo Especial,

enfatizando a identificacdo e atendimento dos estudantes com Altas
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Habilidades/Superdotacao, da educacao basica ao ensino superior.

A pesquisatinha como objetivo conhecer a trajetéria educacional
de estudantes universitarios com Altas Habilidades/Superdotacao,
e também avaliar a respeito da constituicdio de seus direitos e
especificidades pedagogicas. A pesquisa aponta que os estudantes
participantes demonstravam os indicadores desde os anos iniciais
do ensino fundamental, porem, a identificacdo ocorreu apenas na
universidade.

Esse fato nos faz refletir sobre quantas criancas acabam
passando despercebidas pelos corredores e salas de aulas nas escolas
e, tantos outros, ainda, na universidade. Precisamos ficar atentos aos
indicadores que as criancas e estudantes apresentam e incentiva-los,
desafia-los, ofertando atividades que estimulem seus potenciais.

Titon (2019) também apresenta, nos resultados, uma discussdo
sobre os direitos que nao sdo resguardados aos estudantes, e a
necessidade de se adotarem instrumentos de identificacdo que
demonstrem a trajetéria escolar dos estudantes universitarios e, a
partir disso, fomentar discussdes sobre a efetivagdo das politicas
publicas, para que o atendimento de suas necessidades aconteca na
pratica.

A tese de Rafael Annunciato Neto, intitulada "A percepcdo dos
professores sobre adolescentes com Altas Habilidades/Superdotacao
na escola - uma revisdo sistematica -, foi publicada no ano de 2019,
estando vinculada a Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). Em
sua pesquisa, Neto (2019) da énfase a preocupacado com a invisibilidade
dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo, analisando
dados do censo escolar, também em relacdo a ndo efetivacdo da
legislacao.

Dessa forma, a referida tese tem como objetivo identificar como
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os professores e a escola percebem as Altas Habilidades/Superdotacao
de adolescentes com alta vulnerabilidade socioemocional. Ao delimitar
esse objetivo, traz a luz um importante tema que demanda atencao
das escolas, dos professores e dos familiares, pois esses estudantes
necessitam receber os atendimentos a que tém direito e desenvolver
suas habilidades e o autoconhecimento.

Os resultados apresentados por Neto (2019) evidenciam que
diferentes fatores contribuem para a invisibilidade, na escola, dos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Considera que ha
falhas nas politicas publicas e na legislagdo, sendo preciso garantir
a esses estudantes seus direitos de ter acesso ao atendimento de
forma integral, contemplando saude e educacdo. Também comenta
que os mitos, ainda presentes nas concepgdes de alguns professores,
dificultam a compreensao das Altas Habilidades/Superdotagao e, por
consequéncia, a identificagdo dos estudantes com estes indicadores.

A respeito da formacao de professores, analisa-se a dissertacao
intitulada “Formacdo continuada e necessidades formativas dos
professores das salas de recursos multifuncionais de escolas municipais
de uma cidade do interior paulista”, de autoria de Paola Sales Spessotto
Carvalho, defendida na Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE), no
ano de 2020. A autora, em sua pesquisa, procura investigar sobre as
formacdes ofertadas as professoras que atuam na sala de recursos
multifuncionais, ponto importante para que, na sua pratica, atendam
ao que é requisitado para a funcao.

Carvalho (2020) analisou quais foram as formacdes oferecidas
as professoras e também coletou dados junto as profissionais para
saber quais as necessidades formativas apontadas por elas. Os
resultados apontados pela pesquisa sdo preocupantes, sendo também

um alerta. As professoras participantes da pesquisa responderam que
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tém dificuldades para trabalhar na sala de recursos multifuncional,
pois as formagdes nem sempre contemplam temas sobre o AEE ou
auxiliam em sua pratica no cotidiano escolar.

O resultado é preocupante, pois é imprescindivel que as
professoras tenham confianga e seguranga em relacao ao trabalho que
estdo desempenhando, assim como necessitam possuir conhecimentos
teoricos e praticos para desenvolvé-lo. Nao basta que tenham os
recursos e as salas equipadas, precisam saber como utiliza-los e
aplica-los na escola. Por isso, ouvir suas necessidades e quais pontos
consideram relevantes para a formacdo continuada, é fundamental
para se contribuir na atuacao docente.

Em relacdo as Altas Habilidades/Superdotacdo, o tema aparece
na pesquisa como se fosse abordado nas formacdes. Porém, diante
dos resultados apresentados, surgem duvidas sobre a fragilidade ou
solidez desses conhecimentos e se, na pratica, as criancas e estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo, estdao sendo identificados e
atendidos.

A invisibilidade das criancas e estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao, os mitos e a dificuldade de se aplicar o
gue esta posto na legislacao vigente vem a tona, novamente, quando
analisamos a dissertagdo de Sandra Mara Maciel Vieira, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), intitulada “O Atendimento
Educacional Especializado para Altas Habilidades/Superdotacao na
Rede Publica Estadual do NRE de Cascavel-PR: das politicas a pratica”,
publicada no ano de 2020.

A autora também aborda outra questdo importante, que
é a estigmatizacdo por diagnosticos equivocados, que acontece,
geralmente, em funcdo de ndo se ter conhecimento sobre Altas

Habilidades/Superdotacdo. Esses diagndsticos podem acarretar
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prejuizos as criangas e estudantes, pois acabam privando-os da
oportunidade de participar de atividades que visem estimular seus
potenciais.

A pesquisa de Vieira (2020) procurou aprofundar sobre as
condigdes histodricas e pedagogicas do AEE e proporcionar visibilidade
ao trabalho que é ofertado, salientando sobre a identificacdo e as
dificuldades que os profissionais, familiares e estudantes encontram.
Para o estudo, realizou uma pesquisa de campo, aplicando
guestionarios e entrevistas, e também investigou as condi¢des de
aplicagdo das politicas publicas vigentes.

Vieira (2020) encontrou resultados que demonstram a falta
de embasamento tedrico por parte dos professores, precariedade na
oferta de formacao e falta de investimento publico nas salas de recursos
multifuncionais. Esse panorama dificulta a identificacdo e a oferta dos
atendimentos aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao.
No entanto, mesmo com as dificuldades evidenciadas, ainda estdo
alcancando resultados significativos com o apoio de pesquisadores da
area, dos esforgos dos profissionais e da articulagdo entre a educagéo
basica e a universidade publica.

A parceria entre as universidades e a educacdo basica
possibilita o crescimento de alternativas para a aprendizagem, tanto
dos estudantes da educacdo basica e do ensino superior, quanto
dos professores envolvidos. Sdo articulagdes importantes e que
podem contribuir para a formacdo docente e a oferta de atividades
de enriquecimento extracurricular para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao.

A autora, em suas consideragdes, salienta que € necessario
provocar as discussOes sobre a tematica e incentivar pesquisas.

Ainda, ressalta a importancia do AEE aos estudantes com Altas
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Habilidades/Superdotacao.

Ao se analisar o que tem sido discutido nas dissertacdes e tese
sobre Altas Habilidades/Superdotacdo e as politicas publicas, percebe-
se que muito se repete, pois sdo recorrentes a falta de formacdo de
professores, as crencas em mitos e a ndo efetivacdo das politicas
publicas e da legislagdo vigente. O que nos mostra que, ainda,
precisamos avancar nos estudos, discussdes e divulgacdo do tema.

As pesquisas trazem abordagens muito relevantes
para a discussdo, temas que, dentro da area das Altas
Habilidades/Superdotacdo, precisam ganhar espaco, ter estudos
aprofundados e maior didlogo a respeito. Temas como Altas
Habilidades/Superdotacdo na populagdo quilombola, vulnerabilidade
socioemocional, formagao de professores, identificacao e atendimento
educacional especializado, provocam-nos a refletir sobre a atuacao
docente.

A partir disso, pensamos sobre o professor responsavel pelo
atendimento a essas criancas e estudantes, o professor de sala de
aula e sobre como suas praticas estdo acontecendo. Percebemos a
importancia de receber suporte, formacdo sobre o tema e de se realizar
um trabalho articulado, pensando em estratégias para os estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagdo, de forma colaborativa.

Precisamos valorizar e divulgar as pesquisas sobre Altas
Habilidades/Superdotacdo, buscar os caminhos para trazer a teoria a
pratica e, assim, identificar e atender as criancas e os estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacao, potencializando suas habilidades.
Essas acdes podem se tornar uma pratica mais frequente nas escolas

do pais.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Como visto, historicamente, as pessoas com comportamentos
de Altas Habilidades/Superdotagdo chamam a atencdo da sociedade
ha muito tempo, e a curiosidade por compreender certas habilidades
deu origem a estudos sobre inteligéncia, que foram amplamente
analisados e divulgados, sendo referéncias ainda nos dias de hoje. No
Brasil, apresentamos, como um marco para a area, as atividades de
Helena Antipoff, que ofertava atendimento aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao.

Destacamos trés teorias que, nas Ultimas décadas, sdo
embasamento para as pesquisas e elaboracdo de politicas publicas
sobre Altas Habilidades/Superdotacao. Sdo elas a Teoria dos Trés
Anéis, de Joseph Renzulli, a Teoria Tridrquica, de Sternberg, e o Modelo
Diferenciado de Dotagdo e Talento, de Gagné.

Ressaltamos os direitos a identificacdo e ao atendimento aos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo, garantidos nas
politicas publicas e legislacdo vigentes, especificando que fazem parte
do publico da educacao especial. Esse pertencimento garante, portanto,
que tenham direito ao atendimento educacional especializado, de
forma suplementar, na sala de recursos multifuncional, para atividades
de enriquecimento, as quais venham a estimular suas habilidades e
contemplar seus interesses.

Percorrendo essas linhas, refletindo sobre a historia, as politicas
e a legislacao, conhecendo o caminho percorrido e sabendo onde
estamos atualmente, percebemos que muito foi conquistado. Essas
conquistas se deram ao longo de anos, de décadas, por meio dos
movimentos sociais que lutaram por garantia de direitos, profissionais
e pesquisadores que seguiram estudando com afinco, analisando e

compartilhando suas experiéncias, trabalhando com a conscientizacao
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da sociedade, a fim de difundir conhecimentos e eliminar o preconceito
e os mitos arraigados no senso comum.

Por isso, julgamos oportuno apresentar pesquisas académicas,
realizadas nos ultimos anos, que abordassem o tema das Altas
Habilidades/Superdotacdao e politicas publicas. Dessa forma, foi
possivel demonstrar, por meio dos seis trabalhos selecionados, sendo
cinco dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado, o que esta
sendo discutido recentemente.

As referidas pesquisas trouxeram a discussdo temas que ja
sdo recorrentes na area das Altas Habilidades/Superdotacdo, como
identificacdo, atendimento, formacao de professores e mitos. Também
surgiram temas que tém ganhado espaco nas pesquisas nos ultimos
anos, como a diversidade cultural, as Altas Habilidades/Superdotacao
na populacao quilombola e a vulnerabilidade socioemocional.

Evidentemente, sempre haalgo aseraperfeicoado, aprofundado,
visto de outro ponto de vista. Por isso, a troca entre profissionais
agrega conhecimento e alavanca a¢des. Em um pais tdo grande
como o Brasil, oportunidades de intercambio com colegas de outra
regido sao enriquecedoras, fornecendo a possibilidade de se ampliar
o olhar e de se ver além dos horizontes do lugar em que se exercem
as fungdes profissionais. Assim, pode se ter um entendimento de algo
maior, como se as politicas e a legislacdo estdo sendo implementadas
ou ndo em diferentes lugares/cidades, se existem dificuldades ou nédo
para a atuacao com as Altas Habilidades/Superdotacao, dentre outras
experiéncias.

A divulgacdo e a sensibilizacdo sobre a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacdo constituem um caminho importante para
se chegar até a escola. Os professores precisam ter acesso a esses

conhecimentos, participando de formacdes continuadas e de eventos,
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para que possam compreender as caracteristicas desse publico. A partir
dessa compreensdo, conseguem comegar a percebé-los no contexto
da escola e, assim, indica-los para o processo de identificacao e ofertar
atividades que contemplem suas habilidades e interesses.

Salientamos que é fundamental o papel da professora
de Educacao Especial, que realiza o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A profissional com essa formacdo necessita ter
conhecimento sobre Altas Habilidades/Superdotagdo, conhecer o
processo de identificacdo e, em sua pratica, identificar as criancas e
estudantes com indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao no
contexto escolar.

Além disso, é sua funcdo ofertar o AEE para o enriquecimento
das habilidades dos estudantes. E preciso retomar que esse
atendimento ndo ocorre apenas na educagao basica, estando previsto
na legislacdo de forma transversal, com inicio na educagdo basica e
estendendo-se até o ensino superior.

Também destacamos o papel importante que o ConBraSD tem
desempenhado na divulgacdo da tematica, organizacdo de eventos na
area, defesa dos direitos e conscientizacdo sobre o tema. Assim, é uma
referéncia aqueles que buscam informagdes e conhecimento sobre
Altas Habilidades/Superdotacao.

Buscamos, neste capitulo, apresentar, de forma organizada, a
histdria, as politicas, a legislacdo e alguns estudos recentes, enfatizando
as particularidades referentes as Altas Habilidades/Superdotacao.
Portanto, vamos alcancar o conhecimento passo a passo, realizando
leituras, estudos, cursos e compartilhando com colegas, para, assim,
irmos vencendo as barreiras e promovendo, nas escolas, a identificacao

e o atendimento aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao.
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As teorias que amparam os estudos educacionais, assim como
as politicas publicas, discutem e garantem os direitos dos estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacao, e enfatizam o quanto o
reconhecimento desses sujeitos contribui para o desenvolvimento de
estratégias educacionais adequadas as suas condi¢des. Essa leitura se
mostra importante para os professores, visto que contribui para que
se possa agucgar o olhar para o reconhecimento desses sujeitos nos
espagos educacionais’.

Além disso, existem muitas representagdes equivocadas que
permeiam a area quando se trata da educacao das pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo, e essas precisam ser revistas para que
possam ser ressignificadas, contribuindo para o reconhecimento desse
publico na escola. Este texto servira de referéncia para o estudo de
outros aspectos da area das Altas Habilidades/Superdotacao, visto
que, para a realizagdo do processo de identificagdo e atendimento
desses estudantes, é necessario o reconhecimento das suas
caracteristicas e comportamentos, sendo assim muito importante o
estudo aprofundado dos referenciais.

O texto esta dividido em quatro se¢des, sendo que a
primeira aborda os conceitos principais sobre o assunto Altas
Habilidades/Superdotacdo, enfocando alguns estudos que sdo
relevantes para a reflexdo acerca do tema. A segunda secao
apresenta, com maior especificidade, as caracteristicas dos estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagcdo. A terceira se¢do aborda
a Teoria das Inteligéncias Multiplas e a sua relacdo com as Altas
Habilidades/Superdotacdo. Por fim, a quarta e Ultima secdo destaca
1 Este texto foi publicado, originalmente, no livro "Atendimento Educacional
Especializado para as Altas Habilidades/Superdotacdo”, com o titulo "Altas

Habilidades/Superdotacdo: conceitos e caracteristicas”, e foi revisado e ampliado pela
professora Renata Gomes Camargo para compor a obra atual.
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os desafios educacionais relacionados as caracteristicas das Altas

Habilidades/Superdotacao.

CONCEITOS VINCULADOS AS ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO: EXPLORANDO
O TEMA A PARTIR DO SEU HISTORICO E DA
ATUALIDADE

Questionar sobre uma definicao de Altas
Habilidades/Superdotacdo e buscar conhecimentos sobre o
reconhecimento, na escola, dos sujeitos que as apresentam, faz
parte do papel do professor que se preocupa com a sua educagao,
pois, desse modo, estar-se-a possibilitando a construcdo de uma
proposta educacional mais adequada a eles. Os estudos sobre as
Altas Habilidades/Superdotagdo tém se focado em torno de diversas
definicbes e conceituagdes. Fazendo uma retrospectiva de pesquisas
gue marcaram a histéria, segundo Tourén, Peralta e Reparaz (1998), os
primeiros estudos direcionados a questdo da inteligéncia surgem com
Francis Galton, o qual acreditava que o génio possui um alto grau de
eminéncia, 0 que caracteriza pessoas excepcionais.

Também se evidenciam os estudos de Lewis Terman, pela
Universidade de Stanford, baseados nos testes de Stanford-Binet.
Surge, entdo, o conceito de inteligéncia inata, passivel de testagens.
Entre 1925 e 1959, Terman desenvolveu um estudo longitudinal,
aplicando um teste e identificando 1.528 criangas superdotadas, com
um quociente intelectual (Ql) superior a 140, as quais continuaram
sendo acompanhadas ao longo da vida.

Guilford (1967) desenvolveu um novo conceito de inteligéncia,

superando os anteriores, que eram basicamente unidimensionais e
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ligados aos testes de Quociente Intelectual (Ql). Do mesmo modo,
Torrance (1974) desenvolveu os conceitos de capacidade criativa,
fluéncia, flexibilidade, originalidade e elaboragdo, contribuindo para a
ampliacdo da compreensdo sobre inteligéncia (TOURON, PERALTA e
REPARAZ, 1998). Nessa perspectiva multidimensional da inteligéncia,
em 1972, o Relatorio Marland, do Departamento de Saude, Educagao
e Bem-Estar dos Estados Unidos, apresentou a primeira definicao
de Superdotacao, propondo um conceito mais amplo, no qual
sdo delineadas seis areas gerais: 1) capacidade intelectual geral, 2)
aptiddo académica especifica, 3) pensamento criativo ou produtivo, 4)
capacidade de lideranca, 5) artes visuais e manipulativas, 6) capacidade
psicomotora (MARLAND, 1972).

No fragmento citado, fica explicita tanto uma definicao
do termo, aproximando-o de seis areas mais gerais, quanto a
necessidade de profissionais qualificados para a identificacdo dos
sujeitos superdotados. Além disso, o documento prevé a organizagdo
de programas educacionais diferenciados, para oferecer trabalhos
que possam contribuir para o desenvolvimento desses sujeitos e da
sociedade. Esse conceito ja ndo é muito atual, se considerados todos
os estudos e as pesquisas que vém sendo realizados na atualidade.

Posteriormente, em 1991, um grupo de estudiosos e tedricos
em Columbus, Ohio, prop6s outra definicdo de Superdotacao,
conceituando-a como:

Giftedness is "asynchronous development” in which
advanced cognitive abilities and heightened intensity
combine to create inner experiences and awareness that
are qualitatively different from the norm. This asynchrony
increases with higher intellectual capacity. The uniqueness
of the gifted renders them particularly vulnerable and
requires modifications in parenting, teaching and
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counseling in order for them to develop optimally
(MORELOCK, 1992 apud SILVERMAN, 1992, p. 01)%.

A definicdo apresentada na citacdo acima foi divulgada a
partir de 1992 e contribui para a definicdo do termo. Essa definicao
apresentou uma visao diferenciada sobre o assunto, e caracterizou
a Superdotagdo a partir do desenvolvimento assincrénico entre
habilidades intelectuais, psicomotoras e caracteristicas afetivas.

Segundo Alencar e Fleith (2001), no Brasil, o atendimento
aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, e o estudo
dessa tematica, cresceu, principalmente, na década de 1970, a partir
de dois fatos. O primeiro foi a proposicao da Lei n°® 5.691, de 1971,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, que estabeleceu a necessidade de atendimento para estudantes
superdotados. O segundo foi a realizacdo do primeiro Seminario sobre
os Superdotados no pais, que aconteceu também em 1971. Destacou-

se, no evento, a necessidade de:

(@) Um diagnostico precoce do superdotado.

(b) Organiza¢do de um sistema de educagao para o
superdotado.

(c) Preparacao de pessoal especializado para atender
adequadamente as necessidades deste grupo.

(d) Adocao de um conceito operativo de superdotado

2 Tradugdo: “Superdotagdo é um ‘desenvolvimento assincrono’ no qual avangadas
habilidades cognitivas e elevada intensidade se combinam para criar experiéncias
internas e consciéncia que sdo qualitativamente diferentes da norma. Esta assincronia
aumenta com a maior capacidade intelectual. A singularidade do superdotado torna-o
particularmente vulneravel e requer modificagdes na educagdo pelos pais, ensino e
aconselhamento, a fim de que possam se desenvolver de forma otimizada”"(MORELOCK,
1992 apud SILVERMAN, 1992, p. 01).

Conceitos, caracteristicas e saberes que constituem as 70
Altas Habilidades/Superdotacao



Capitulo 03

(ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 169).

Observa-se que, desde 1971, a proposta de atendimento
diferenciado a esses estudantes comegou a ser organizada, assim
como comegaram a se constituirem especialistas na area. Destaca-se
a professora Helena Antipoff, pesquisadora de origem russa que, ao
chegar ao Brasil, em 1929, desenvolveu estudos sobre inteligéncia.
Em 1945, essa professora reuniu grupos de pessoas com potencial
superior, no Instituto Pestalozzi, do Rio de Janeiro, para realizar
estudos. Em 1962, na Fazenda do Rosario, em Minas Gerais, iniciou um
programa de atendimento aos alunos bem-dotados® do meio rural e
da periferia urbana (ALENCAR, FLEITH, 2001).

Em 1973, comacriagdo do Centro Nacional de Educacéo Especial
(CENESP), passou-se a dar maior apoio as iniciativas de trabalhos com
esses alunos. No ano de 1977, foi realizado o “ll Seminario sobre o
Superdotado”, no Rio de Janeiro e, no ano seguinte, foi criada a
Associacao Brasileira para Superdotados, além de seguirem ocorrendo
eventos periddicos na area. A partir de entdo, comegou a expansao de
alguns estudos e propostas de atendimento para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacado no Brasil, apoiados pelas politicas publicas
educacionais que os citam como publico da Educagdo Especial, com
indicadores diferenciados e necessidades educacionais especificas.

No Brasil existem, atualmente, diferentes concep¢des tedrico/
epistemoldgicas que subsidiam a compreensdo e o atendimento
dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. O Documento
das Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos
Portadores de Altas Habilidades, Superdotados e Talentosos traz a
seguinte definicao:

3 Termo utilizado pela referida professora.
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[..] altas habilidades referem-se a comportamentos
observados ou relatados que confirmam a expressdo de
‘tracos consistentemente superiores’ em relacao a uma
média [..] em qualquer campo do saber ou do fazer.
Deve-se entender por tragos as formas consistentes, ou
seja, aquelas que permanecem com frequéncia e duracdo
no repertério dos comportamentos da pessoa, de forma
a poderem ser registrados em épocas diferentes em
situacOes semelhantes (BRASIL, 1995, p.13).

Essa definicdo ajuda a compreender que esses
comportamentos se evidenciam com determinada intensidade,
frequéncia e consisténcia, sendo percebidos em diferentes momentos
da vida da pessoa com Altas Habilidades/Superdotagéo. Por isso,
ha a necessidade de acompanhamento dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo, como forma de identifica-los, sendo
percebidos seus potenciais ao longo de um tempo. Nas palavras
de Freitas e Pérez (2012, p. 24): "A frequéncia deve demonstrar que
este comportamento ndo é apenas eventual na pessoa avaliada; a
intensidade precisa mostrar a carga energética que ela deposita na
tarefa e a consisténcia se reflete no produto dessa pessoa”.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), os estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo sdo o publico das acdes da
Educacao Especial, do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e

caracterizados da seguinte maneira:

Alunos com Altas Habilidades/Superdotacao demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacao
de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 9).
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Como se pode perceber, os indicadores mencionados nesse
documento (BRASIL, 2008) sdao semelhantes aqueles descritos
no Relatorio de Marland (1972), considerando-se as diferentes
areas gerais, as quais podem ser encontradas, isoladas ou
combinadas, na(s) capacidade(s) superior(es) dos sujeitos com Altas
Habilidades/Superdotacado. Além disso, ha também a caracterizacao
desse sujeito, apontada nesse documento, a qual descreve também a
criatividade e o envolvimento com a tarefa como comportamentos a
serem observados, as quais referem-se aos pressupostos de Renzulli
(2004), que vém sendo estudados no contexto brasileiro.

Além disso, embora as politicas educacionais ndo facam
referéncia a esse aspecto, ha varias nomenclaturas utilizadas para se
referir a esses sujeitos, as quais aparecem nos diversos documentos
oficiais, artigos cientificos e livros, como: superdotados, talentosos,
pessoa com potencial superior, bem-dotado, Altas Habilidades
ou Superdotacdo, e na Politica Nacional (BRASIL, 2008), Altas
Habilidades/Superdotacao. Isso demonstra as divergéncias conceituais
que perpassam esse campo de estudo, assim como algumas afiliagdes
teoricas. Para ilustrar esta discussdo, apresenta-se o quadro elaborado
por Camargo (2013, p.49), que sintetiza as principais terminologias
gue se relacionam as Altas Habilidades/Superdotacao:
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Quadro 1. Terminologias relacionadas as Altas Habilidades/Superdotacgédo

superioridade em
competéncias
sistematicamente
desenvolvidas,
(conhecimento

e habilidades),

em pelo menos
um campo da
atividade humana,
a um grau que
coloca o individuo
entre pelo menos
os 10% superiores
no grupo de
pares etarios que
sdo ou ja foram,
ativos naquele
campo, ou areas”

de capacidade
natural notavel
(chamada
aptidao
elevada, ou
dote), em pelo
menos os
10%superiores
no grupo de
pares etarios
que sao ou

ja foram,
ativos naquele
campo,

ou areas”
(GUENTHER,
2008, p.33).

identificada através da
interacao/intersecgao
entre uma triade de
comportamentos,
relacionados
simultaneamente,

porém passivel de
diferentes intensidades
de apresentacao, ao
sofrer influéncia do
ambiente. Sao eles:
habilidades gerais ou
especificas acima da
média, elevados niveis de
comprometimento com

a tarefa e elevados niveis
de criatividade (RENZULLI,
2004, 2012).

TALENTO DOTACAO SUPERDOTAGCAO ALTAS
HABILIDADES/
SUPERDOTACAO
"Notavel "Posse e uso A Superdotacao é “No Brasil, &

adotado o termo
Altas Habilidades/
Superdotacéo.

O termo altas
habilidades da
maior énfase ao
desempenho

do que as
caracteristicas

da pessoa,
enquanto o termo
“superdotado”
sugere habilidades
extremas (Alencar,
2001; Alencar

e Fleith, 2001;
Virgolim,1997)"
(CHAGAS, 2007, p.

(GUENTHER, 2008,
p.33).

15).

Descricdo de imagem: quadro de quatro colunas e duas linhas. Titulo:
Terminologias relacionadas as Altas Habilidades/Superdotacdo. Na primeira
coluna do quadro, ha a terminologia “talento”; na linha abaixo, ha a defini¢do:
“Notavel superioridade em competéncias sistematicamente desenvolvidas,
(conhecimento e habilidades), em pelo menos um campo da atividade
humana, a um grau que coloca o individuo entre pelo menos os 10%
superiores no grupo de pares etarios que sdo ou ja foram, ativos naquele
campo, ou areas” (GUENTHER, 2008, p.33). Na segunda coluna, ha “dotacgado”;
na linha abaixo, “Posse e uso de capacidade natural notavel (chamada aptidao
elevada, ou dote), em pelo menos os 10% superiores no grupo de pares
etarios que sdo ou ja foram, ativos naquele campo, ou areas”. (GUENTHER,
2008, p.33)". Na terceira coluna, hd “Superdotacdo”; na linha abaixo, 1é-se
“A Superdotagdo ¢ identificada através da interacdo/interseccdo entre uma
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triade de comportamentos, relacionados simultaneamente, porém passivel de
diferentes intensidades de apresentagdo, ao sofrer influéncia do ambiente.
Séo eles: habilidades gerais ou especificas acima da média, elevados niveis de
comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade (RENZULLI,
2004, 2012). Na dultima coluna, ha "altas Habilidades/Superdotagado”;
na linha abaixo, Ié-se “No Brasil, é adotado o termo altas habilidades/
superdotacdo.O termo altas habilidades da maior énfase ao desempenho do
que as caracteristicas da pessoa, enquanto o termo “superdotado” sugere
habilidades extremas (Alencar, 2001; Alencar e Fleith, 2001; Virgolim,1997)"
(CHAGAS, 2007, p. 15)".

Ao se analisar o conteudo do Quadro 1, pode-se observar que,
em muitos aspectos, os conceitos se assemelham, sendo que o termo
Altas Habilidades/Superdotacao apresenta, de forma concisa, tanto o
potencial inerente as pessoas que apresentam esse comportamento,
quanto a sua manifestacao nas atividades que realiza. Logo, esse Ultimo
termo reune informagdes contidas nas trés primeiras terminologias,
apresentando-se como sendo o mais abrangente.

Neste texto, utiliza-se o referencial e os aportes tedricos
apresentados pelo pesquisador norte-americano Joseph Salvatore
Renzulli, que é professor de Psicologia da Educagdo da Universidade de
Connecticut, onde também atua como diretor do Centro de Pesquisa
Nacional sobre superdotados e talentosos. Debatendo a respeito
de como se pode reconhecer os sujeitos com comportamentos
de Superdotacao, Renzulli (1986, 2004), propde a Concepcao de
Superdotagdo* dos Trés Anéis, apresentando este conceito a partir de
uma representacao grafica, na forma de interseccao de trés circulos
— Diagrama de Venn —, que representam trés tracos considerados
fundamentais para se reconhecer a Superdotacao.

O modelo dos trés anéis indicava, inicialmente, somente os

fatores intrinsecos ao sujeito, o que gerou criticas. Portanto, Renzulli

4 Termo utilizado pelo autor — Superdotagdo.
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(1986) realizou uma modificagdo no modelo original, inserindo uma
rede para ressaltar a importancia dos aspectos da personalidade
dessas pessoas, bem como dos aspectos genéticos e sociais, 0s quais
influenciam na manifestacao dos tracos. Na época que foi apresentado,
esse conceito causou certa resisténcia, tendo em vista o que vinha
sendo divulgado até o momento. Conforme menciona o préprio autor
(RENZULLI, 2004, p. 80),
Embora algumas pessoas comegassem a questionar o
predominio de um Unico critério — o escore de Ql para
identificar alunos para os programas especiais— as
diretrizes e regulamentacdes estaduais entao existentes ou
vigentes ainda se reportavam ao trabalho de Lewis Terman

e a crenca de que um certo nivel de inteligéncia medida
da forma tradicional era sinénimo de superdotacao.

Essa concepcao de Superdotacao, publicada primeiramente em
1978, ajuda a compreender os comportamentos dos superdotados,
sendo que “este diagrama pretendia transmitir graficamente as
propriedades dinamicas do conceito; ou seja, aquelas propriedades de
movimento, interacdo, mudanca e energias continuas e ndao um estado
fixo e estatico” (RENZULLI, 2004, p. 84).

O conjunto de tragos que constituem o comportamento de
Superdotagdo, conforme apontado por Renzulli (1986), sdo: capacidade
acima da média, comprometimento com a tarefa e a criatividade,

representados conforme o diagrama (Figura 1):
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Figura 1. Representacdo gréafica da definicdo de Superdotacdo de Renzulli.

Fonte: RENZULLI (s.d.).

Descricdo de imagem: representacdo grafica da definicdo de Superdotacdo
de Renzulli. Abaixo, trés circulos interligados, na cor branca com as letras em
preto. O primeiro, contendo “Above average ability”, o segundo, “creativity”
e o terceiro, “Task commitment”. A interseccdo dos circulos esta preenchida
com cor cinza. Abaixo: Fonte: Renzulli (s.d.)

O primeiro trago, a capacidade acima da média, engloba, de
acordo com o autor, tanto habilidades gerais como especificas, e
representa grau de desempenho representativamente superior em

relagdo a uma média. Segundo Virgolim (2007, p. 36-37),

A habilidade geral consiste na capacidade de utilizar
0 pensamento abstrato ao processar informacdo e
de integrar experiéncias que resultem em respostas
apropriadas e adaptaveis a novas situacdes. Em geral,
estas habilidades sao medidas em testes de aptidao e de
inteligéncia, como raciocinio verbal e numérico, relagdes
espaciais e fluéncia verbal. Habilidades especificas
consistem na habilidade de aplicar varias combinag¢des
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das habilidades gerais a uma ou mais areas especializadas
do conhecimento ou do desempenho humano, como
danca, fotografia, lideranca, matematica, composicdo
musical, etc.

O envolvimento com a tarefa refere-se ao investimento do
individuo em uma area especifica do desempenho, sendo considerada
a perseveranca, a paciéncia, a autoconfianca e a crenca na sua
habilidade. A criatividade, por sua vez, caracteriza-se pela capacidade
de inovacdo em determinada area (RENZULLI, 2004).

Esses tracos do “comportamento de Superdotacao”,
conforme sugere Renzulli (2004), sdo demonstrados nas areas,
gerais ou especificas, de acordo com as potencialidades do sujeito,
ndo precisando estarem presentes ao mesmo tempo e na mesma
quantidade no comportamento do sujeito. Assim, valorizam-se
as diferentes areas do conhecimento e o que cada sujeito vem
demonstrando no seu processo social, de aprendizagem e criacao,
bem como os referidos tracos devem ser o principio norteador para
a identificacdo e para as propostas educacionais oferecidas aos
sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacdo, sendo que, na dinamica
educacional, se um traco estd menos evidente do que outro, o
professor de Educacao Especial pode favorecé-lo nas atividades que
oferece aos estudantes.

Desse modo, considera-se que esse comportamento do
sujeito com Altas Habilidades/Superdotacdo pode ser identificado
em diferentes areas, isoladas ou associadas, nem sempre relacionadas
as areas académicas, porém, também é considerado trago do
comportamento de Superdotacdo, conforme descrito anteriormente.

Renzulli (2004) também diferencia os tipos de Superdotacdo em

académica e produtivo-criativa. A Superdotacdo académica pode ser
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mais facilmente percebida por meio de testes padronizados e implica
capacidades que sao mais valorizadas no repertério da aprendizagem

escolar, sendo que:

[..] ela existe em graus variados; pode ser facilmente
identificada através de testes padronizados e informais de
identificacao e, desta forma, deveriamos fazer tudo, dentro
das possibilidades, para fazer as modificagdes apropriadas
para os alunos que tém capacidade de vencer o material
do curriculo regular com ritmo e niveis de compreensdo
maiores que os de seus pares (RENZULLI, 2004, p. 82).

Ja a Superdotagdo produtivo-criativa descreve “[..] aqueles
aspectos da atividade e do envolvimento humanos nos quais se
incentiva o desenvolvimento de ideias, produtos, expressoes artisticas
originais e areas do conhecimento” (RENZULLI, 2004, p. 83). Nas
palavras do proprio pesquisador, ha diferencas no perfil do estudante
com Superdotacdo académica em relagdo ao com produtivo-criativa,
uma vez que ele passa de “[..] aprendiz de licdes pré-determinadas
e consumidor de informagdes para um outro papel, no qual ele ou
ela utiliza o modus operandi do investigador em primeira mao (first-
hand-inquirer)” (RENZULLI, 2004, p. 83). Algumas vezes, o sujeito pode
apresentar comportamento dos dois tipos citados — académico e
produtivo-criativo —, os quais podem estar associados.

Esses conceitos apresentados por Renzulli (2004) sao
importantes, pois os sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacao
possuem perfis diferenciados entre si, com tracos que sao expressos de
maneiras diferentes. O mesmo autor menciona que o comportamento
de Superdotacdo é influenciado por fatores de personalidade e fatores
ambientais (escola, familia), os quais podem contribuir ou depreciar o
desenvolvimento dos tracos que compdem a Superdotagao.

Assim, compreende-se que esses sujeitos podem nao possuir
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um desempenho elevado em todos os momentos da sua vida, mas em

épocas diferentes e situagdes semelhantes:

Enquanto a superdotacao académica, que é principalmente
contemplada no anel da capacidade acima da média
da Concepcdo de Superdotacdo dos Trés Anéis, tende
a permanecer estavel no decorrer do tempo, as pessoas
nem sempre mostram o maximo de criatividade ou
comprometimento com a tarefa. As pessoas altamente
criativas e produtivas tém altos e baixos no rendimento de
alto nivel. Algumas pessoas tém comentado que os vales
sdo tdo necessarios quanto os picos, porque permitem a
reflexdo, regeneragdo e a acumulacdo das entradas (inputs)
para os esforgos subsequentes (RENZULLI, 2004, p. 83).

Considerando a Concepgao de Superdotacao de Renzulli (2004),
os trés tragos citados sdo essenciais para que se possa reconhecer uma
pessoa com comportamento de Superdotacao. A partir da realidade
educacional de cada instituicdo, dos elementos culturais e sociais que
perpassam aquele meio, € importante ampliar, entdo, o olhar docente
para que se possa identificar esses sujeitos nos espacos educacionais,
afastando-se de representacbes equivocadas sobre o tema, as quais
impedem o reconhecimento dos sujeitos com essas particularidades.

Porém, existem também outras caracteristicas que se
evidenciam nesses sujeitos, de acordo com suas areas de interesse
e com seu tipo de Superdotagdo. As pessoas com Superdotacao
académica podem apresentar também, de acordo com Renzulli e Reis
(1997), citados por Virgolim (2007, p. 43), as seguintes caracteristicas
(Quadro 2):
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Quadro 2. Caracteristicas das pessoas com Superdotacdo académica.

Tira boas notas na escola Apresenta grande vocabulario

Gosta de fazer perguntas Necessita pouca repeticdo do
conteudo escolar

Aprende com rapidez Apresenta longos periodos de
concentracao

Tem boa memoria E perseverante

Apresenta  excelente  raciocinio | E um consumidor de conhecimento
verbal e/ou numérico

Lé por prazer Tende a agradar aos professores

Gosta de livros técnicos/profissionais | Tendéncia a gostar do ambiente
escolar

Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

Descricdo de imagem: quadro de duas colunas e sete linhas. Titulo:
Caracteristicas das pessoas com Superdotacdo académica. Na primeira coluna,
ha os itens: “Tira boas notas na escola”, “Gosta de fazer perguntas”, “Aprende
com rapidez”, “Tem boa memoria”, "Apresenta excelente raciocinio verbal e/
ou numérico”, “Lé por prazer” e “Gosta de livros técnicos/profissionais”. Na
segunda coluna, had os itens: “Apresenta grande vocabulario”, “Necessita
pouca repeticdo do conteldo escolar’, “Apresenta longos periodos de
concentracdo”, "E perseverante”, “E um consumidor de conhecimento”, “Tende
a agradar aos professores” e “Tendéncia a gostar do ambiente escolar”. Abaixo
do quadro: Fonte:Virgolim(2007,p.43).

Apesar de Virgolim (2007) citar estas caracteristicas como
proprias do tipo académico, algumas sao indicadores de ambos os
tipos — académico e produtivo-criativo, e ainda vice-versa. Esses
indicadores descritos podem ser observados em muitos dos alunos
com Altas Habilidades/ Superdotagdo, o que pode contribuir com a

sua identificacao.
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Por sua vez, as pessoas que apresentam a Superdotacdo
produtivo-criativa possuem, conforme sugerem Renzulli e Reis (1997),
citados por Virgolim (2007, p. 43), as seguintes caracteristicas (Quadro
3):

Quadro 3. Caracteristicas das pessoas com Superdotacdo produtivo-criativa.

Ndo necessariamente apresenta Ql | Pensa por analogias
superior

E criativo e original Usa o humor

Demonstra diversidade de interesses | Gosta de fantasiar

Gosta de brincar com as ideias Nao liga para as convencdes

E inventivo, constrdi novas estruturas | E sensivel a detalhes

Procura novas formas de fazer as |E produtor do conhecimento
coisas

Nao gosta de rotina Encontra ordem no caos

Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

Descricdo de imagem: quadro de duas colunas e sete linhas. Titulo:
Caracteristicas das pessoas com Superdotacdo produtivo-criativa. Na primeira
coluna, ha os itens: “Ndo necessariamente apresenta QI superior”, “E criativo
e original”, “Demonstra diversidade de interesses”, “Gosta de brincar com
as ideias”, “E inventivo, constréi novas estruturas”, “Procura novas formas
de fazer as coisas” e “Ndo gosta de rotina”. Na segunda coluna, ha os itens:
“Pensa por analogias”, “Usa o humor”, “Gosta de fantasiar”, “Nao liga para
as convencdes”, “E sensivel a detalhes”, “E produtor do conhecimento” e
“Encontra ordem no caos”. Abaixo do quadro: Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

Além disso, ainda existem ideias equivocadas quando se trata
dos termos precoce, prodigio e genialidade, o que deve ser mais
debatido e esclarecido, para que se possa projetar um curriculo que
atenda adequadamente esse publico. Para prever e organizar um

curriculo de qualidade para esses alunos, ha que se conhecer esses
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sujeitos e suas reais necessidades educacionais.
De acordo com Chacon e Paulino (2011, p. 186),
O termo precoce emprega-se a criangas que apresentam
alguma habilidade especifica muito desenvolvida,
podendo aparecer em qualquer drea do conhecimento,
ou seja, na musica, em disciplinas escolares, na linguagem,
esporte ou leitura; j& o termo prodigio sugere algo
extremamente raro e Unico, ou seja, fora do curso normal
da natureza, e se tais individuos promoverem contribui¢des

extraordinarias a humanidade, revolucionando suas areas
de conhecimento, passam a ser denominados génios.

Nessa perspectiva, percebe-se que ha algumas diferengas entre
esses termos. Winner (1998) menciona que os precoces comegam a
dar os primeiros passos no dominio de alguma area em uma idade
menor do que a média, e progridem mais rapidamente porque, sua
aprendizagem, na area escolhida, ocorre com grande facilidade. Winner
(1998, p.12) afirma que “as criancas superdotadas sdo precoces” e
menciona que prodigio € “uma versdao mais extrema de uma crianca
com Superdotagdo, uma crianca tdo superdotada que desempenha
em algum dominio em um nivel adulto” (WINNER, 1998, p. 13).

Desse modo, percebe-se que hd uma populacdo numerosa
de pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao, as quais possuem
caracteristicas diferenciadas entre si, mas que necessitam de uma
orientagcdo e educacao adequada ao seu desenvolvimento. Conforme
descreve o Relatério de Marland, o percentual de pessoas com
Altas Habilidades/Superdotagdo esta entre 3 e 5% da populagéo,
considerando aquelas com Ql acima da média, que normalmente se
destacam nas areas de linguistica, 16gico-matematica e espacial. De
acordo com Pérez e Freitas (2011, p. 26), “[...] visto que o Brasil ndo tem
estatisticas oficiais sobre a populacdo de PAH/SD, podemos estimar,

com base nesse indice, que existem, em média, mais de oito milhdes
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de brasileiros com AH/SD".

Mas, considerando-se que esse percentual de estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacao é bastante significativo, onde eles
estdo nas nossas instituicdes educacionais? Por que nao estdo sendo
identificados e reconhecidos pelos seus potenciais? Essas questdes
nos levam a pensar na necessidade de formagdo docente para
obter conhecimentos nesse campo, a fim de possibilitar avangos na
perspectiva da identificacdo e atendimento das necessidades desses
estudantes.

Ao se atentar a essas concep¢des e comportamentos quanto
ao trabalho com alunos com Altas Habilidades/Superdotacao,
evidenciam-se caracteristicas de um novo paradigma na educagéo
desses sujeitos. Feldman (1992), citado por Tourdn, Peralta, Reparaz
(1998, p. 22), propde um quadro que diferencia o paradigma tradicional

do paradigma atual na educacao desses alunos (Quadro 4):

Quadro 4. O paradigma tradicional e paradigma atual na educacdo de pessoas com
Altas Habilidades/Superdotacao.

Paradigma Tradicional

Paradigma Atual

A Superdotacdo é igual ao alto Cl
Teoria da personalidade, estavel e
invariavel

Identificacdo baseada nos testes
Orientacdo elitista

A Superdotacdo expressa-se sem
intervencdo especial

Autoritério, hierarquico, de cima
para baixo

Etnocéntrico

- A Superdotacao é multifacetaria
- Teoria evolutiva, orientada a
processo

- Identificagdo baseada no
rendimento

- Orientacdo centrada na exceléncia
- O contexto é crucial

- Colaborativo em todos os niveis
- Orientado a campos de
conhecimento

- Enfase na diversidade

Fonte: Tourdn, Peralta e Reparaz (1998, p. 22).

Descricdo de imagem: quadro de duas colunas e duas linhas. Titulo: O
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paradigma tradicional e paradigma atual na educac¢do de pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagdo. Na primeira linha, hd os titulos: “Paradigma
Tradicional” e "Paradigma Atual”, nas colunas 1 e 2, respectivamente. Na
coluna 1, os itens: “A Superdotacdo é igual ao alto CI", Teoria da personalidade,

"non

estavel e invariavel”, “Identificacdo baseada nos testes”, “Orientacao elitista”,
“A Superdotagdo expressa-se sem intervencdo especial’, “Autoritario,
hierarquico, de cima para baixo” e “"Etnocéntrico”. Na coluna 2, ha os itens:
“A Superdotacdo é multifacetaria”, “Teoria evolutiva, orientada a processos”,

nou

“|dentificacdo baseada no rendimento”, “Orientacdo centrada na exceléncia”,
"O contexto é crucial”, “Colaborativo em todos os niveis”, “Orientado a
campos de conhecimento” e “Enfase na diversidade”. Abaixo do quadro:
Fonte: Tourdn, Peralta e Reparaz (1998, p. 22).

Acredita-se, entdo, que a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacao precisa adentrar os espacos escolares para
que possa ser mais conhecida, a fim de romper com representagdes
equivocadas sobre esses estudantes. Isso ira contribuir também na
expansao das concepgdes desse novo paradigma, a fim de que nao
se restrinja ao meio académico, fazendo com que, desse modo, os

sujeitos sejam melhor compreendidos nesses contextos.

CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO:
ASPECTOS GERAIS E ESPECIFICOS

Além dos conceitos principais, ja apontados na secao 1,
destacam-se outras caracteristicas que podem ser vislumbradas em
sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacao, o que pode contribuir
para seu reconhecimento, uma vez que, devido as caracteristicas
peculiares, a rapidez de raciocinio e a elaboragdo do seu pensamento,
podem salientar-se diante da turma e sofrer discriminaces por parte
dos colegas. Alencar e Fleith (2001, p. 65) debatem a respeito destas

caracteristicas e dos processos de identificagcdo, apontando que:
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Ao tomar conhecimento dos tracos tipicamente
apresentados por este grupo, é importante considerar
também que nem todos eles apresentam todas as
caracteristicas. E ainda possivel que alguns superdotados
tentem dissimular algumas delas, especialmente quando
se trata de caracteristicas desencorajadas pelo meio social
em que vive o individuo.

Existem muitas listas de caracteristicas de Altas Habilidades/
Superdotacdo. No entanto, nem sempre todas elas podem ser
identificadas em um Unico estudante. No entanto, muitas vezes, o
comportamento de Superdotagdo pode ndo estar sendo visualizado
pelos docentes, em funcdo de questdes culturais, da metodologia e
das relagbes interpessoais. Alencar e Fleith (2001, p. 66-7) afirmam
que:

Muitos individuos superdotados ndo apresentam algumas
destas caracteristicas em funcdo de um ambiente pouco
estimulador e desafiador. Além disso, o acesso limitado
a experiéncias educacionais significativas pode mascarar
as potencialidades de um aluno superdotado. Como
sugerido anteriormente, algumas caracteristicas se

manifestam apenas quando o individuo esta engajado em
alguma atividade de seu interesse.

Com base em tais afirmagdes, acredita-se e se enfatiza o quanto
é fundamental, ao corpo docente, possuir informacdes referentes aos
tracos que caracterizam as Altas Habilidades/Superdotacao, e as suas
manifestagdes no ambiente escolar. Assim, ao relaciona-las com o
contexto educacional, torna-se possivel que os professores possam
planejar estratégias de ensino adequadas as necessidades dos alunos
que apresentam potencialidades acima da média.

Ao se relembrar que, conforme sugerido por Renzulli (2004)
quanto ao comportamento de Superdotacao, podem ser evidenciados

trés tragos, que sdo o envolvimento com a tarefa, a capacidade
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acima da média e a criatividade. A criatividade pode ser influenciada
positivamente ou negativamente por fatores psicoldgicos e sociais.
Alencar (2001) destaca trés fatores a serem considerados, que sdo as
caracteristicas motivacionais, as habilidades cognitivas e os tracos de
personalidade.

Quanto as caracteristicas motivacionais, Alencar (2001, p.23-
24) menciona que “[...] dizem respeito a um impulso para a realizacao,
que esta intrinsecamente ligado a um desejo de descoberta e
de ordem no caos, sendo a mola-mestra que leva o individuo a se
dedicar e a se envolver no trabalho, com prazer e satisfagdo”. Ja as
habilidades cognitivas referem-se a fluéncia para gerar novas ideias
e respostas, a flexibilidade, a originalidade e a elaboracdo detalhada
sobre determinado tema. Estes sdo componentes necessarios para
a criatividade, que junto com os tracos de personalidade da pessoa,
podem favorecer a demonstracdo dessa caracteristica. Entre os
principais tracos de personalidade, pode-se citar a autonomia, a
flexibilidade pessoal e abertura a experiéncia. Alencar (2001) cita
ainda a autoconfianga, a iniciativa e a persisténcia, que favorecem ao
individuo ir além do esperado.

Alencar (2001, p. 29) também destaca os fatores sociais que
afetam a criatividade, inserindo a preocupacdo quanto as influéncias
familiares e escolares.

As inUmeras experiéncias vivenciadas pela pessoa durante
a sua socializacdo, tanto no ambiente da familia como
no da escola, contribuem para o fortalecimento de
alguns tracos, em detrimento de outros, dependendo da

extensdo em que os agentes socializadores favorecam ou
inibam a sua expresséao.

Assim, esses fatores podem interferir na expressdo da

criatividade, enfocando-se especialmente aqueles que fazem parte
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do ambiente escolar, que sdo os comportamentos dos professores,
dos colegas, os objetivos educacionais, a metodologia utilizada e o
clima psicologico em sala de aula. Muitas vezes, a necessidade de ser
aceito pelos colegas no grupo acaba inibindo a criatividade do aluno,
que tenta ndo se destacar entre os demais. Além disso, a metodologia
dos professores também pode dificultar essa expressao e, por isso, a
criatividade pode nem sempre ser observada. Nesse sentido, destaca-
se que:
O clima educacional existente na sala de aula e os
procedimentos utilizados pelo professor sdo também
fatores que contribuem para favorecer ou inibir a expressao
criativa dos alunos. Métodos de ensino que estimulem o
aluno a pensar de uma forma independente, a testar as
suas ideias ou a se envolver em atividades que animem
a sua curiosidade e requeiram o emprego de diferentes
habilidades intelectuais, favorecem a expressédo criadora.
Por outro lado, a adocdo de um modelo de ensino onde
a énfase é colocada na memoria, e ndo na compreensao,
cabendo prioritariamente ao professor transmitir ao aluno
os conteldos do programa e de tal forma que este seja

capaz de os reproduzir, tende a inibir a expressao criativa
(ALENCAR, 2001, p. 32).

Torna-se visivel a preocupacao com o contexto educacional,
uma vez que, tratando-se do curriculo escolar, os fatores citados
podem influenciar na manifestacdo da criatividade do estudante,
a qual sera mais evidente na(s) sua(s) area(s) de interesse. Nota-se
que a criatividade € um dos aspectos que precisa ser mais discutido
e problematizado no contexto educacional, a fim de que se possam
enriquecer as praticas cotidianas, de modo a romper com determinados
paradigmas educacionais, que buscam apenas a reproducao de
conteudos.

Quanto as relagdes interpessoais dos estudantes com Altas
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Habilidades/Superdotacdo com colegas e professores, assim como
com os demais alunos, é necessario ter aten¢do. Segundo Alencar
(2001, p. 109), “[...] psicologos e educadores tém que estar conscientes
de que o aluno superdotado pode se sentir anormal ou diferente, pode
apresentar problemas de isolamento social e autoconceito negativo,
que podem, por sua vez, leva-lo a experienciar problemas sérios de
identidade”.

Essas preocupagdes surgem, especialmente, considerando-
se as relacOes estabelecidas entre os sujeitos dentro do contexto
educacional, com atengdo especial aos estudantes com comportamento
de Altas Habilidades/Superdotacao do tipo produtivo-criativo, os
quais tém maior dificuldade em se reconhecerem nos interesses dos
colegas e na metodologia de alguns professores. Por esse motivo,
podem apresentar problemas emocionais e de reconhecimento de si
mesmos como diferentes dos demais.

Salientam-se também outras caracteristicas dos alunos com
Altas Habilidades/Superdotagdo, algumas emocionais, outras sociais.
Manzano (2009) utiliza um quadro para descrever as caracteristicas
comuns e caracteristicas mais frequentes entre as pessoas superdotadas
(Quadro 5):

Quadro 5. Caracteristicas comuns e mais frequentes entre as pessoas superdotadas

CARACTERISTICAS COMUNS
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Alta capacidade para aprender, reter e usar informacao (boa membéria).

Alta inteligéncia fluida ou altos potenciais intelectivos, avaliados por meio

de testes pouco saturados culturalmente.

Aprendizagem rapida quando algo lhes interessa.

Alta capacidade para solucionar problemas complexos.

Grande disposi¢do para compreender e manipular simbolos e ideias
abstratas; facilidade para relacionar conceitos e transferéncia de
aprendizagem.

CARACTERISTICAS FREQUENTES

Ideias, perguntas e produgdes criativas, originais e inusuais.

Bons observadores e abertos a novas ideias.

Boa concentracao e atencdo continua.

Linguagem oral ampla, vocabulario rico e adequado, com estruturas
linguisticas complexas.

- Leitura precoce, inclusive sem ensino.

Grande habilidade de leitura.

Nivel elevado de indagacao pessoal sobre temas que |Ihe sao atrativos,
mantendo sua curiosidade.

Persisténcia e constancia em temas de seu interesse.

Alta motivacdo interna e variedade de estimulos.

Tendéncia a autocritica e a ser exato consigo mesmo (perfeccionista).
Interesse supremo por problemas filosdéficos, religiosos e politicos.
Capacidade excepcional para o aprendizado autodidata.
Independéncia de pensamentos e inconformista (autbnomas).
Curiosidade pela indagacéo e pelas explicacdes dos fatos ocorridos.

Sensibilidade sobre si mesmo, sobre os demais e sobre os problemas do

mundo (empatia e desejo de ser aceito).

Se chateia facilmente com as repeti¢cdes (aprende por autodescobrimento).

Niveis altos de rendimento quando algo Ihe interessa.
Habilidades sociais e de lideranca.

Tendéncia a introversao.

Grande senso de humor.

Tendéncia a estar com adultos ou criancas maiores.
Senso ético muito desenvolvido.

Fonte: Manzano (2009, p. 27, traducdo nossa).
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Descricdo de imagem: quadro contendo quatro linhas. Titulo: Caracteristicas
comuns e mais frequentes entre as pessoas superdotadas. Na primeira
do quadro, ha o titulo: "Caracteristicas Comuns”, abaixo, os itens: “Alta
capacidade para aprender, reter e usar informagdo (boa memdria), “Alta
inteligéncia fluida ou altos potenciais intelectivos, avaliados por meio de testes
pouco saturados culturalmente”, “Aprendizagem rapida quando algo lhes
interessa”, "Alta capacidade para solucionar problemas complexos” e “Grande
disposicdo para compreender e manipular simbolos e ideias abstratas;
facilidade para relacionar conceitos e transferéncia de aprendizagem”. Na
linha abaixo outro titulo: “Caracteristicas Frequentes”, na linha a seguir, os
itens: “Bons observadores e abertos a novas ideias”, “Boa concentracao e
atencdo continua”, “Linguagem oral ampla, vocabulario rico e adequado,
com estruturas linguisticas complexas”, “Leitura precoce, incluso sem ensino”,
“Grande habilidade de leitura”, “Nivel elevado de indagacdo pessoal sobre
temas que lhe sdo atrativos, mantendo sua curiosidade”, “Persisténcia e
constancia em temas de seu interesse”, “Alta motivacao interna e variedade
de estimulos”, “Tendéncia a autocritica e a ser exato consigo mesmo
(perfeccionista)”, “Interesse supremo por problemas filoséficos, religiosos
e politicos”, "Capacidade excepcional para o aprendizado autodidata”,

"non

“Independéncia de pensamentos e inconformista (autébnomas)”, “Curiosidade
pela indagacao e pelas explicagdes dos fatos ocorridos”, “Sensibilidade sobre
si mesmo, sobre os demais e sobre os problemas do mun- do (empatia e
desejo de ser aceito)”, “Se chateia facilmente com as repeti¢des (aprende por
autodescobrimento)”, “Niveis altos de rendimento quando algo lhe interessa”,
“Habilidades sociais e de lideranca”, “Tendéncia a introversao”, “Grande senso
de humor”, “Tendéncia a estar com adultos ou criancas maiores” e “Senso
ético muito desenvolvido”. Abaixo do quadro: Fonte: Manzano (2009, p. 27,

traducao nossa).

Assim, os tracos de Altas Habilidades/Superdotacao podem
estar relacionados a caracteristicas que sdo observaveis nas agoes
dos estudantes que as apresentam. Alencar e Fleith (2001, p. 65-
66), apontam possiveis caracteristicas semelhantes e diferentes de
Manzano (2009), afirmando que o sujeito com AH/SD:

« E curioso.
« E persistente no empenho de satisfazer os seus interesses

e questoes.
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« E critico de si mesmo e dos outros.

« Tem senso de humor altamente desenvolvido

« N&o é propenso a aceitar afirmagdes, respostas ou
avaliacdes superficiais.

« Entende com facilidade principios gerais.

« Tem facilidade em propor muitas ideias para um estimulo
especifico.

« E sensivel a injusticas, tanto ao nivel pessoal como social.

« Eum lider em varias areas.

« Vé relacGes entre ideias aparentemente diversas.

E importante ressaltar que o estudante com Altas
Habilidades/Superdotacdo, ndo necessariamente, ird apresentar
todas essas caracteristicas. Porém, reconhecé-las nas atividades que
ele realiza, pode ajudar o professor tanto na identificacdo dos trés
tracos propostos por Renzulli (2011, 2004), quanto no planejamento
das propostas pedagdgicas a serem oferecidas ao estudante. Nesse
sentido, é importante que se possa conhecer essas informagoes,
a fim de que possam ser identificados os alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo na escola, considerando suas diferentes
caracteristicas.

TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS E A
SUA RELAGAO COM AS ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGCAO

E importante destacar os estudos de Howard Gardner, estudioso
da inteligéncia humana que, insatisfeito com as conceitua¢es sobre

inteligéncia a partir das avaliagdes por testes de Ql, com suas visdes
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unitarias, elaborou a Teoria das Inteligéncias Multiplas. De acordo
com Gardner (1995, p. 14), a inteligéncia é a "Capacidade de resolver
problemas ou de elaborar produtos que sejam valorizados em um ou
mais ambientes culturais ou comunitarios”. Gardner (1995) estudou
a cognicdo humana e caracterizou, inicialmente, sete inteligéncias,
sendo estas a linguistica, légico-matematica, espacial, musical,
corporal-cinestésica, intrapessoal e interpessoal. Posteriormente, foi
inserida também, em sua teoria, a inteligéncia naturalista. Estudou
ainda a existencial, mas essa inteligéncia ainda nao estd confirmada
(GARDNER, 2010, 2000).

Essas inteligéncias sdo utilizadas pelos sujeitos na resolucdo de
problemas, funcionando juntas em diferentes situacbes, uma vez que
“somos tdo diferentes em grande parte porque possuimos diferentes
combinacdes de inteligéncias” (GARDNER, 1995, p.18). Assim, acredita-
se que cada pessoa se utiliza mais de algumas delas, em detrimento
de outras, e que “[..] a identificacdo precoce das forcas pode ser
muito Util para indicar os tipos de experiéncias dos quais as criancas
poderiam se beneficiar” (GARDNER, 1995, p. 17). Na Figura 2, pode-
se observar as oito inteligéncias propostas por Gardner (2011, 2010,
1995) e, na sequéncia do texto, serdo detalhadas as caracteristicas de
cada uma delas:

Figura 2: As oito inteligéncias da Teoria das Inteligéncia Mdltiplas
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Fonte: https://matthewoconnor.com.br/a-teoria-das-inteligencias-multiplas/
Descricdo de imagem: as oito inteligéncias da Teoria das Inteligéncia Multiplas.
Abaixo, ha um circulo dividido em oito partes, cada uma de uma cor, e com
uma ilustracdo na cor branca, representando a inteligéncia especificada. Em
sentido horario, ha a seguinte distribuicdo: em azul claro “légico matematica”,
com alguns sinais matematicos na cor branca e silhueta de uma pessoa em
pé; a sequir, em amarelo, “linguistica” e ilustracdo de silhueta de uma pessoa
com baldes de fala ao redor de sua cabeca. Na sequéncia, em vermelho,
“espacial”, com a silhueta de pessoa e o planeta Terra proximo a cabega; na
parte seguinte, em roxo, “musical”, com a silhueta de uma pessoa com uma
guitarra e claves de sol. A seguir, em rosa, “interpessoal” e silhueta de duas
pessoas como os bracos estendidos, uma em dire¢do a outra, com duas linhas
ao redor delas. A seguir, em azul forte, “intrapessoal” e a silhueta de pessoa
em pé com algumas linhas ao seu redor; na sequéncia, em verde, “naturalista”
e a silhueta de pessoa e galhos e borboletas a sua direita. A préxima, em
laranja, “natural cinestésica” e a silhueta de pessoa, com os bracos para cima
e as pernas afastadas, fazendo movimento de salto. No centro desse grande
circulo, ha um circulo menor, com a ilustracdo, em vista lateral, na cor branca,
de uma cabeca, com destaque para o cérebro, representado por varios
circulos em tons de vermelho e rosa.

A inteligéncia linguistica e a I6gico-matematica, normalmente,
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na organizagao curricular, sdo as mais valorizadas no contexto
educacional. A primeira caracteriza-se pela habilidade no uso da
lingua falada e escrita, pela aprendizagem de diferentes linguas e
pelo uso da lingua para atingir certos objetivos. A inteligéncia légico-
matematica envolve a habilidade de analisar problemas a partir da
logica, a facilidade na resolugdo de problemas e em estudos cientificos
(GARDNER, 2000). Basicamente, essas duas inteligéncias sdo as mais
identificadas em testes de QI. Por isso, é necessaria também a utilizacdo
de outros instrumentos para a identificacdo das outras inteligéncias.

A inteligéncia musical caracteriza-se pela habilidade na
“atuacdo, na composicdo e na apreciacao de padrbes musicais”
(GARDNER, 2000, p. 57). Embora essa capacidade ndo seja considerada
intelectual, ela se caracteriza como inteligéncia a partir dos critérios
estabelecidos pelo autor da teoria.

A inteligéncia espacial compreende “[.] o potencial de
reconhecer e manipular os padrdes do espaco (aqueles usados, por
exemplo, por navegadores e pilotos) bem como os padrdes de areas
mais confinadas (como os que sdo importantes para escultores,
cirurgides, [..])" (GARDNER, 2000, p. 57). Varios profissionais utilizam
essa inteligéncia, como artistas plasticos, jogadores de xadrez e
gedgrafos no uso de mapas.

J& a inteligéncia corporal-cinestésica caracteriza-se pelo uso
do corpo na resolugao dos problemas, tanto pelo movimento corporal
amplo, quanto o fino. Assim, essa inteligéncia pode ser utilizada por
atletas e dangarinos, bem como por cirurgides, mecanicos e artesaos.

A inteligéncia interpessoal denota

[...] a capacidade de entender as inten¢des, as motivagoes
e os desejos do proximo e, consequentemente, de
trabalhar de modo eficiente com terceiros. Vendedores,
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professores, clinicos, lideres religiosos, lideres politicos
e atores precisam ter uma inteligéncia interpessoal
aguda. Finalmente a inteligéncia intrapessoal envolve a
capacidade de a pessoa se conhecer, de ter um modelo
individual de trabalho eficiente — incluindo ai os proprios
desejos, medos e capacidades — e de usar tais informacgdes
com eficiéncia para regular a propria vida (GARDNER,
2000, p. 58).

No contexto educacional, acredita-se que pouco é reconhecida
a inteligéncia intrapessoal caracterizada na citagdo acima, assim como
outras inteligéncias, as quais exigem um contato maior com o aluno
para a sua identificagdo. A oitava inteligéncia, a naturalista, caracteriza-
se pela habilidade no reconhecimento de diferentes espécies de fauna
e flora, e pela delicadeza e cuidado no trato com o meio ambiente
(GARDNER, 2000).

Acredita-se que a Teoria das Inteligéncias Multiplas auxilia
na ampliacdo da compreensdo a respeito das diferengas humanas,
considerando que, em cada pessoa, as inteligéncias manifestam-se
de maneiras e em niveis de desenvolvimento diversos. Nesse sentido,
a diferenciacdo da Superdotacdo em habilidade geral e habilidades
especificas (RENZULLI, 2004) também pode ser vinculada a Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas de Gardner (2011, 2010, 1995), uma vez que
traz a ideia de que as AH/SD podem ser aplicadas em diferentes areas
do conhecimento, o que também esta presente na referida teoria, em
termos de intelecto humano. Para Gardner (2011, p. 67), a inteligéncia
é:

[..] um potencial biopsicoldgico. Que um individuo possa
se considerar inteligente ou ndo, e em que areas, é um
produto, em primeira instancia, de sua heranca genética

e de suas caracteristicas psicologicas, que vdo desde seus
potenciais cognitivos até suas predisposi¢cdes pessoais.
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Utiliza-se como referencial os aportes de Gardner (2011, 2010,

1995) pois, a partir das Inteligéncias Multiplas, estabelece-se um olhar

mais amplo sobre o conceito de inteligéncia, evidenciando-se as
diferentes maneiras de ser dos sujeitos. Assim, entende-se que

Frente a ideia de uma unica inteligéncia tem surgido

repetidamente a nogdo de que o intelecto é mais bem

explicado a partir de uma natureza plural (GARDNER,
2011, p. 69).

No caso dos sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacao,
as habilidades em determinadas inteligéncias sdo acima da
média das demais pessoas, destacando-se nas resolugbes de
problemas. Gardner (1995) ndo trata especificamente sobre as Altas

Habilidades/Superdotacao, mas escreve

[..] embora todos os seres humanos possuam todas
as inteligéncias em algum grau, certos individuos sdo
considerados ‘promissores’. Eles sdo extremamente bem-
dotados com as capacidades e habilidades essenciais
daquela inteligéncia (GARDNER, 1995, p. 31).

Assim, é importante que o ambiente cultural no qual o sujeito
esta inserido possibilite o reconhecimento de suas habilidades,
valorizando seus potenciais. Gardner (2010, p. 21) afirma que: “Cada
um de nds tem potenciais dentro do espectro de inteligéncia. Os
limites de realizagdo desses potenciais dependem da motivagdo, da
qualidade de ensino, dos recursos disponiveis e assim por diante”.

Assim, pode-se relacionar essa afirmagdo com o conceito
dos Trés Anéis da Superdotagdo (RENZULLI, 2004; RENZULLI, REIS,
1997), uma vez que as caracteristicas do contexto em que a pessoa
vive exercem influéncia nos tracos que definem o comportamento de

Superdotagdo. Nessa perspectiva, a escola, ainda de acordo com o
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autor (GARDNER, 1995, p. 16), deveria ter como prop0sito “desenvolver
as inteligéncias e ajudar as pessoas a atingirem objetivos de ocupagao
e passatempo adequados ao seu espectro particular de inteligéncias”.
Nesse sentido, as contribuicdes de Gardner (2011, 2010, 1995)
favorecem a discussdao, no anseio de compreender os diferentes
comportamentos dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao.
Eles demonstram interesses e habilidades diferenciadas, utilizando-se,
no seu cotidiano, de combinagdes particulares de “inteligéncias” para
a resolucao dos problemas. Salvador (2008, p. 93) traz a definicao de
estilos cognitivos, que antecede, traz implicacbes e estd em intima
relacdo com questdo de estilo de aprendizagem: “Os estilos cognitivos
podem ser definidos como padrdes diferenciais e individuais de
reacao diante da estimulacdo recebida, de processamento cognitivo
da informacdo e, decididamente, de enfrentamento cognitivo da
realidade”. Afirmou-se anteriormente, pelo viés da apreciagdo da Teoria
das Inteligéncias Multiplas, que cada pessoa tem um modo multiplo
e singular de pensar. Tal afirmacdo pode ser complementada com
a nocgao de estilo cognitivo, onde cada pessoa processa de maneira
diferente as aprendizagens e experiéncias que vivencia. Neste sentido,
Camargo (2013, p. 139) assevera que:
As expressdes neste sentido, influenciadas e realizadas na
interagcdo social, passam por um processo individual de
apreciacdo de acOes, conhecimentos, vivéncias, e aprender
também passa por estes processos, uma vez que se esta
diante de um conhecimento com o qual cada pessoa
interage de forma Unica. Porém, existem caracteristicas
que sao comuns no estilo de aprendizagem, e trazem
indicagdes de como os estudantes preferem acessar e

usufruir os conhecimentos, que dizem muito sobre como
preferem se expressar.

Em uma pesquisa com adolescentes com Altas
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Habilidades/Superdotacao, Chagas e Fleith (2010) apontam dados
interessantes para a reflexdo: uma rede complexa de fatores exerce
influéncias significativas nas diferentes situacdes de aprendizagem,
e nas palavras de Salvador (2008), aponta para os diferentes estilos
de aprendizagem desses sujeitos. Chagas e Fleith (2010) também
trazem indicadores sobre os meios que os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo aprendem com mais facilidade, sendo
esses a leitura, discussao de ideias, conversas com outras pessoas e
observacao dos processos para realizacao de uma acao e/ou produto,
ao responder questionamentos.

Ainda, destaca-se que o tipo de Superdotacao
(RENZULLI, 2004) que mais se sobressai em cada pessoa com
Altas Habilidades/Superdotacdo, pode modificar o seu estilo de
aprendizagem. Por exemplo, na investigacdo de Chagas e Fleith
(2010), a maioria dos estudantes com habilidades criativo-produtivas,
participantes da pesquisa, interessou-se por muitas agdes ao mesmo
tempo, ja aqueles com habilidades académicas, referiram apreciar a

sistematizacao de conhecimentos.

OS DESAFIOS EDUCACIONAIS RELACIONADOS
AS CARACTERISTICAS DAS ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGCAO

Sabatella (2012) debate sobre a assincronia e os diferentes
comportamentos do sujeito com Altas Habilidades/Superdotacao, a

qual pode tomar configuragdes diferentes, de acordo com cada sujeito:

Superdotados tém ritmos diferenciados no desenvol-
vimento de suas habilidades mentais, o que pode ser
denominado como assincronia no desenvolvimento da
mente. O equilibrio emocional dos superdotados muitas
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vezes é desafiado, de forma intensa, pela desigualdade
nos seus niveis de competéncia. O alcance de grandes
competéncias verbais e conceituais, em época que ainda
tém dificuldade para a leitura, os deixa muito frustrados,
[...] sdo fatores que sdo desafiantes para sua compreensao
(SABATELLA, 2012, p. 121-2).

Nesse sentido, podem ser reconhecidos diferentes perfis

de pessoas com Altas Habilidades/Superdotagdo, sendo que nem

sempre esses sujeitos apresentam destaque em tudo o que realizam.

No entanto, os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao

também podem apresentar algumas dificuldades, considerando suas

caracteristicas peculiares. Novaes (1979) discute sobre as dificuldades

especificas, em situagbes de aprendizagem, que esses estudantes

podem apresentar e indica, a partir dos estudos de Seagoe, quinze

caracteristicas e problemas possiveis de serem encontrados no

contexto educacional (Quadro 6).

Quadro 6. Caracteristicas e problemas possiveis de serem encontrados no contexto

educacional.

CARACTERISTICAS

PROBLEMAS CONCOMITANTES

1. Poder agudo de observacao, pronta
receptividade, senso do significativo,

capacidade para estabelecer o diferente.

1. Possibilidade de rejei¢do grupal,
oposicdo ao meio, defesa do proprio
sistema de valores, intolerancia.

2. Poder de abstracao, de associagéo e
de sintese, interesse pela aprendizagem
indutiva e resolucdo de problemas,
prazer na atividade intelectual.

2. Resisténcia ocasional a imposicdo
de tarefas, omissdo de detalhes, ndo
aceitacdo de atividades de rotina.

3. Interesse nas relacdes causa-e- efeito,
habilidade para perceber relacoes,
interesse na aplicacdo de conceitos.

3. Dificuldade de aceitar o ilégico,
o superficial e conhecimento mal
estruturados e pouco definidos.

4. Gosto pela estrutura e pela ordem,
pela consisténcia, seja de valores ou de
nameros.

4. Invencao dos proprios sistemas,
por vezes, em conflito com os pré-
estabelecidos na escola.
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5. Capacidade de retencéo, de
reorganizacdo do conhecimento.

5. Desinteresse pela rotina, necessidade
de precoce dominio das habilidades
fundamentais.

6. Habilidade verbal, amplo vocabulério,
facilidade de expressao, interesse pela
leitura, extensdo da informacao as
diversas areas do conhecimento.

6. Necessidade precoce de
especializacdo no vocabulario da leitura,
resisténcia as imposicbes dos pais e
professores, fuga no verbalismo.

7. Atitude de indagacdo, curiosidade
intelectual, espirito inquisidor,
motivacao.

7. Falta de estimulacdo familiar e escolar
apropriada, desestimulo, indiferenca.

8. Espirito critico, ceticismo, avaliagdo e

8. Atitude critica com relacdo aos outros,

autocritica. desencorajamento, exigéncia interna

excessiva.

9. Criatividade e capacidade inventiva,
inclinacdo para novas maneiras de ver as
coisas, interesse pela livre expressao.

9. Rejeicdo do conhecido, necessidade
de inventar constantemente.

10. Resisténcia a interrupgao, quando
concentrado nas atividades.

10. Poder de concentracdo e atengédo.

11. Comportamento persistente e
dirigido para metas.

Fonte: Novaes (1979, p. 57-58).

Descricdo de imagem: Quadro de duas colunas e doze linhas. Titulo:
Caracteristicas e problemas possiveis de serem encontrados no contexto
educacional. Na primeira linha, os titulos: “Caracteristicas” e “Problemas
Concomitantes”, nas colunas 1 e 2 respectivamente. Na coluna 1, os itens:
“1. Poder agudo de observagao, pronta receptividade, senso do significativo,
capacidade para estabelecer o diferente”, “2. Poder de abstragdo, de
associagdo e de sintese, interesse pela aprendizagem indutiva e resolucéo de
problemas, prazer na atividade intelectual”, “3. Interesse nas rela¢des causa-e-
efeito, habilidade para perceber relagdes, interesse na aplicacdo de conceitos”,
“4. Gosto pela estrutura e pela ordem, pela consisténcia, seja de valores ou de
numeros”, “5. Capacidade de retencdo, de reorganizacdo do conhecimento”,
“6. Habilidade verbal, amplo vocabulario, facilidade de expressdo, interesse
pela leitura, extensdo da informacdo as diversas areas do conhecimento”, “7.
Atitude de indagagao, curiosidade intelectual, espirito inquisidor, motivacdo”,
“8. Espirito critico, ceticismo, avaliagdo e autocritica”, “9. Criatividade e
capacidade inventiva, inclinagdo para novas maneiras de ver as coisas,
interesse pela livre expressao”, “10. Poder de concentracdo e atengdo” e “11.
Comportamento persistente e dirigido para metas” . Na coluna 2, os itens: “1.

Possibilidade de rejeicdo grupal, oposicdo ao meio, defesa do préprio sistema

11. Obstinagdo, certo desligamento do
desnecessario e secundario.

Altas Habilidades/Superdotacao: 101

abordagens tedrico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Tatiane Negrini; Renata Gomes Camargo

de valores, intolerancia”, “2. Resisténcia ocasional a imposicdo de tarefas,
omissao de detalhes, ndo aceitacdo de atividades de rotina”, “3. Dificuldade
de aceitar o ilégico, o superficial e conhecimento mal estruturados e pouco
definidos”, “4. Invencao dos préprios sistemas, por vezes, em conflito com os
pré- estabelecidos na escola”, “5. Desinteresse pela rotina, necessidade de
precoce dominio das habilidades fundamentais”, “6. Necessidade precoce
de especializacdo no vocabulario da leitura, resisténcia as imposi¢des dos
pais e professores, fuga no verbalismo”, “7. Falta de estimulacdo familiar e
escolar apropriada, desestimulo, indiferenga”, “8. Atitude critica com relacdo
aos outros, desencorajamento, exigéncia interna excessiva”’, “9. Rejei¢do do
conhecido, necessidade de inventar constantemente”, “10. Resisténcia a
interrupgdo, quando concentrado nas atividades” e “11. Obstinacdo, certo
desligamento do desnecessario e secundario”. Abaixo do quadro: Fonte:Fonte:
Novaes (1979, p. 57-58).

E necessario ter atencdo a esses dados, visto que, muitas vezes,
somente sao percebidas as dificuldades. No entanto, esta camuflado,
nesse sujeito, um potencial que precisa ser estimulado. Assim, é preciso
romper com algumas representagdes, para que seja possivel construir
novos conhecimentos sobre o tema.

Sabe-se que sempre existiram, e continuam a existir na
contemporaneidade, muitos mitos referentes aos sujeitos com Altas
Habilidades/Superdotacao. Winner (1996, p. 1-2) discute sobre nove
mitos referentes a Superdotacdo, afirmando que essas criancas sofrem

por ndo serem reconhecidas por seus potenciais, pois sendo:

Talentosas, superdotadas, criativas, prodigiosas — as
criangas com estes rotulos sempre nos intrigaram,
inspirando fascinio e espanto, bem como intimidagdo
e inveja. As criancas superdotadas foram temidas como
possuidas, porque sabem e entendem coisas demais, cedo
demais. Assim como as criancas com retardo, as criancas
superdotadas tém sido temidas como estranhas, como
excéntricas, como aberracdes. Elas tém sido rejeitadas
como nerds. [..] Nossas escolas frequentemente se
recusam a alterar o curriculo para tais casos “extremos”
e insistem em que eles se adaptem aos programas
existentes.
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Com essas palavras, a autora expressa o quanto, ao longo dos

anos, esses alunos foram sendo vistos de diferentes maneiras, sendo

gue a sociedade e a escola nem sempre conseguiram compreendé-los.

Winner (1998, p. 18) cita nove mitos que permeiam o “[...] intelectual,

emocional e politicamente carregado conceito de Superdotacao”,

os quais demonstram o quanto ainda de estudo é necessario sobre
a area. Os mitos citados e debatidos pela autora (WINNER, 1998),

apresentados aqui de maneira breve, sdo os seguintes:

4.

Superdotacao global: os alunos com Altas Habilidades/
Superdotacao apresentam uma combinagdo de pontos
fortes e fracos, e dificilmente serdo bons em tudo, podendo
até mesmo apresentar dificuldades em alguma area;
Talento, ndo Superdotacdo: o desempenho acima da média
em algumas areas, como musica, artes, dentre outras, pode,
algumas vezes, ndo ser considerado como Superdotagao.
No entanto, especialmente no enfoque para as areas
académicas, essa diferenciacdo ndo possui justificativa;

Ql excepcional: os testes de QI identificam muitas criangas
com Altas Habilidades/Superdotacdo, no entanto, medem
uma estreita gama de habilidades humanas, especialmente
linguagem e numeros. Assim, as criangas podem apresentar
Superdotacdo em musica ou artes, e ndo necessariamente
ter Ql geral acima da média;

4 e 5. Biologia versus ambiente: ha mitos que envolvem
tanto a poderosa influéncia da biologia como somente
o ambiente para determinar o comportamento de

Superdotacdo. Cré-se que ambos influenciam nessa
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manifestacao;

5. O pai condutor: alguns pais sdo altamente zeladores
pelo potencial do filho, o que pode vir a prejudica-lo. No
entanto, a orientacao familiar € importante para que a
crianca se desenvolva favoravelmente;

6. Boa saude psicoldgica: estas criangas podem apresentar
caracteristicas de isolamento e infelicidade. O encontro
com seus pares favorece as relacdes sociais e psicologicas;

7. Todas as criancas sao superdotadas? Embora as criancas
tenham pontos fortes e fracos em éareas diferentes, nem
todas sdao superdotadas, destacando-se apenas em
determinadas éareas;

8. As criangas superdotadas tornam-se adultos eminentes: o
fato de serem pessoas superdotadas nao corresponde a
um futuro eminente e promissor, visto que nem sempre se

adaptam a sociedade e as exigéncias profissionais e sociais.

Esses mitos referem-se a algumas ideias debatidas sobre o
tema das Altas Habilidades/Superdotacao, e necessitam de atengdo

para que nao sejam expressos conceitos equivocados sobre o assunto:

Os professores ndo ensinam conteldos, eles ensinam
os alunos; os pais ndo formam modos e condutas,
antes de tudo, eles formam pessoas. Se ndo estiverem
abertos a inicialmente se informar e entender como sdo
as caracteristicas, diferencas e singularidades desses
individuos, muitas dificuldades serdo criadas para seu
desenvolvimento assim como muitas criangas e jovens
serdo erroneamente conduzidas e seus potenciais
desperdicados (SABATELLA, 2012, p. 128).

Desse modo, é necessario que as pessoas que trabalham com
esse publico, isto é, os profissionais da educacdo, estejam abertos
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a novos conhecimentos, a fim de nao reproduzirem esses mitos e
contribuirem qualitativamente para a educacao dos estudantes com
Altas Habilidades/ Superdotacdo. Conhecendo o comportamento
desses estudantes, e as suas necessidades educacionais, sera possivel
contribuir para a organizagdo de uma proposta de trabalho para eles,
favorecendo a formacao de suas identidades como sujeitos com Altas
Habilidades/Superdotacao.
De acordo com Negrini (2015, p.63),
[..] para saber de que agdes e praticas necessitam,
é preciso reconhecé-los, e, no caso dos alunos com
Altas Habilidades/Superdotagdo, o reconhecimento
dos  potenciais pode direcionar planejamentos
e condicbes educacionais mais favoraveis. Para isso,
deve-se ter precaucdo para nao os submeter situacdes
estigmatizadoras. Nesse caso, a formagao de profissionais
qualificados pode colaborar neste processo de
identificacdo, dando espaco para que se expressem, uma

vez que “precisamos ver os jovens e adolescentes em
nossos contextos sociais e raciais” (ARROYO, 2011, p. 224)

Nessa perspectiva, salienta-se a importancia dos estudos,
na area das Altas Habilidades/Superdotagdo, para a formacao dos
professores, visto que esses alunos necessitam sair do ocultamento
para que sejam reconhecidos e estimulados nos espacos educacionais
(NEGRINI, 2015). Isso passa pela formagdo dos professores e pela
informacgdo as familias, assim como do reconhecimento do préprio
sujeito a respeito dos seus potenciais.

Em artigos atuais, como o trabalho de Urquiza e Martins (2021)
e de Costa, Bianchi e Santos (2022), percebe-se que os mitos propostos
por Winner (1998) ainda estao presentes, tanto nos discursos quanto
nas agdes dos professores, em relagdo aos estudantes com Altas

Habilidades/Superdotacao. Tais mitos podem prejudicar a identificacao
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e as propostas educacionais a serem oferecidas. Assim, novamente se
reafirma a importancia da formacao de professores para a qualificacdao

do atendimento a esses estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

E preciso atentar o olhar, enquanto profissionais da
educacdo, para que se possa visualizar os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao nos espacos educacionais. Tém-se subsidios
tedricos que possibilitam compreender conceitos e caracteristicas
relacionados ao tema, os quais levam a um melhor esclarecimento
sobre o assunto. A partir disso, é agugar a sensibilidade e colocar
em acdo propostas para que se possa reconhecer esses sujeitos nas
escolas.

Espera-se que tenha sido possivel esclarecer a respeito
dos conceitos e caracteristicas vinculadas a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacédo, elucidando algumas concepgdes que
permeiam os espacos escolares. Tais elucidacdes podem favorecer a
identificacao e o reconhecimento desses sujeitos, a fim de que tenham

garantidos seus direitos de uma educacao de qualidade.
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INTRODUCAO

Uma noticia que afetou toda a organizagdo do trabalho
pedagdgico nesses ultimos anos: a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), em marco de 2020, caracterizou a disseminacao da COVID-19
como uma pandemia.

Crises como uma pandemia podem ter um potencial
pedagdgico no reconhecimento das Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD). As caracteristicas individuais, que incluem a empatia, a
direcdo no planejamento, o empenho para o avanco de pesquisas
académicas sobre o virus, e as novas vacinas, puderam ser
constatadas. A sociedade, como um todo, enfrentou a COVID-19,
mas algumas pessoas chamaram a nossa atencao pela criatividade e
resiliéncia nos seus atos de colaboracao, de cooperacdo, de cuidado
e de solidariedade na retomada das atividades, e também na sua
capacidade de promover o ineditismo na resolu¢do dos problemas
gerados pelo novo coronavirus.

A observacdo desses comportamentos indica algumas
evidéncias baseadas em alto potencial, que consideramos como
manifestacdo de fatores cocognitivos a partir da investigacao de
Renzulli e colaboradores (2006), tanto em campos especificos do
saber, nas areas singulares da saude, educa¢édo e do empreendimento
humano, quanto em redes de cooperacao para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e equitativa.

A pratica da escuta dessa realidade historica, na esteira das
alternativas de atendimento e estratégias de apoio para os alunos
com AH/SD, traz a baila a reflexdo sobre “o papel que a educacgdo do
superdotado deveria desempenhar no preparo das pessoas com alto

potencial para a lideranca responsavel e ética em todos os caminhos
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da vida” (RENZULLI, 2014, p.249). Além disso, os acontecimentos
econOmicos, politicos e sociais, que ocorreram neste periodo
pandémico, constituiram elementos que fizeram parte do curriculo da
atualidade.

Portanto, o reconhecimento e a identificacdo de estudantes
com AH/SD na escola regular ou, tardiamente, no ensino superior,
garantirdo a transversalidade do atendimento a essa parcela que
também faz parte da populacdo atendida pela Educacdo Especial
(BRASIL, 2008). A resolugdao n°4/2009 reafirma a educagdo especial
como uma modalidade de ensino que se realiza em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, tendo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como parte integrante da proposta educacional,
com caracteristicas de complementacdo e suplementacdo (BRASIL,
2009).

Nesse sentido, este texto, de natureza teorico-pratica, foi
produzido com o objetivo de apresentar estratégias e alternativas
de estratégias pedagdgicas a estudantes com AH/SD. O capitulo
foi subdividido nos seguintes topicos: atendimento educacional
especializado, praticas educacionais, enriquecimento intra e

extracurricular, papel do professor e as consideragdes finais.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Lancado em 2007, pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio
da Portaria n°® 13/2007, o Programa Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais visa apoiar a organizacao e oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tanto para estudantes com AH/SD,
quanto para os demais segmentos que compdem o publico-alvo

da Educagdo Especial. O programa disponibilizou equipamentos,
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mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a organizacao das
salas e oferta de atendimento, no intuito de fortalecer o processo de
inclusdo nas classes comuns de ensino (BRASIL, 2010).

Com a implantagé@o da Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), assegurou-se o
direito de AEE para estudantes com AH/SD, na transversalidade da
Educacao Especial. Conforme a Nota Técnica n°40/2015/MEC/SECADI/
DPEE, cabe a escola ofertar o AEE para tais estudantes, considerando
as suas necessidades educacionais especificas, de modo a maximizar
as potencialidades e habilidades. De igual forma, devem usufruir de
intervengdo pedagdgica enriquecedora e criativa (BRASIL, 2016).

De acordo com a Politica de 2008, o AEE apresenta atividades
que se diferenciam daquelas realizadas na classe comum e nao sao
substitutivas a escolarizacao, isto é, esse estudante deve frequentar
e estar matriculado no ensino regular e ter as atividades do AEE em
periodo contraturno.

Ainda segundo essa politica, em todas as etapas e modalidades
da Educacdo Basica, o AEE, que faz parte da oferta obrigatoria dos
sistemas de ensino, deve ser organizado de maneira a apoiar o
desenvolvimento dos estudantes. Esse servico educacional é realizado
no periodo contraturno, na escola regular ou em centro especializado
(BRASIL, 2008).

Isso porque o sistema educacional, por meio da Educacao
Especial, deve garantir a oferta de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que obstruem a incluséo escolar. De acordo com
o Decreto N° 7611, de 2011, esses servigos de apoio especializado,
denominados  Atendimento Educacional Especializado  (AEE),
compreendem um conjunto de atividades e recursos de acessibilidade

para complementar a formacdo de estudantes com deficiéncia e
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transtornos globais do desenvolvimento ou, entdo, suplementar a
formacdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdao, no
periodo do contraturno escolar (BRASIL, 2011).

A escola e a universidade, por sua natureza plural e
heterogénea, constituem um terreno propicio para experiéncias de
dialogo, de reflexdo, do olhar as diferencas e de promocao da inclusao
e acessibilidade educacional, voltadas para o publico da Educacao
Especial. Nesse contexto educacional, os estudos indicam:

[...] a necessidade de a escola ofertar um curriculo escolar
que respeite os interesses e aptidées desses alunos,
fundamentados em uma concepcao inclusiva de educacao
(Pérez 2004; Chagas 2008; Ourofino 2005 e 2011; Pereira,
2008; Sakaguti 2010; Trancoso 2011; Vieira 2005). O grande
desafio para as instituicbes de ensino e os educadores
tém sido o planejamento de agdes pedagdgicas a serem

executadas nos ambientes e contextos regulares de ensino
(PEREIRA, 2014, p.374).

Portanto, compete a escola contemplar, em seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP), o compromisso com a inclusdo e acessibilidade
para todos os estudantes, inclusive aqueles com AH/SD, definindo
sua responsabilidade na promocao de praticas educacionais para este
segmento da populagdo. Ou seja, todas as modificagdes curriculares
propostas para o atendimento das demandas pedagdgicas de
estudantes com AH/SD devem ser garantidas no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e no Regulamento Interno da escola, visto que se
refere a:

[..] uma politica nacional que deve estar refletida nos
dispositivos administrativos e pedagogicos de cada
instituicdo e as estratégias adotadas para cada aluno devem
ser registradas no seu histérico escolar para que esse

atendimento ndo recomece com cada novo professor e
tenha continuidade a cada ano (FREITAS, PEREZ, 2012, p.92).
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Como nos lembra Negrini (2015, p.157), “o direito ao AEE esta
legalmente instituido para os alunos com AH/SD, e é por este direito
que os alunos devem lutar, concretizando estas praticas previstas
nas legislacbes”. A mesma autora ainda salienta que é primordial a
identificacao e o reconhecimento deste segmento por seus professores,
para que os encaminhamentos educacionais sejam realizados.

Decorridos 14 anos da implantacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008),
estudantes da educacdo basica, identificados (ou ndo) com AH/
SD, ingressam no ensino superior, evidenciando a necessidade de
reconhecimento e atendimento desse publico nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Fazemos referéncia ao documento orientador
que definiu a¢des para a promogao da educacao inclusiva, também no
contexto do ensino superior:

[..] a transversalidade da educacdo especial se efetiva por
meio de a¢des que promovam O acesso, a permanéncia
e a participagdo dos alunos. Estas agdes envolvem o
planejamento e a organizagdo de recursos e servigos
para a promocao da acessibilidade arquitetonica, nas
comunicacoes, nos sistemas de informacao, nos materiais
didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados
nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as

atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao
(BRASIL, 2008, p. 17).

Dessa forma, para incluir estudantes com AH/SD no ensino
superior, é preciso promover acdes para o reconhecimento de
indicadores, identificacdo e posterior atendimento nas atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. Esses estudantes, segundo Titon
(2019, p. 184) "aguardam serem reconhecidos e terem seu potencial
aproveitado em atividades académicas que facam a diferenca na sua

formacao e os conduzam a patamares de produtividade e a realizagdo

Altas Habilidades/Superdotacao: 115

abordagens tedrico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Paula Mitsuyo Yamasaki Sakaguti

condizentes com as suas capacidades”.

Para Martelli (2017, p.19), “somente com estratégias
diferenciadas de atendimento é que podemos garantir que os
objetivos elencados nas politicas sejam atingidos e que alcancemos
uma educag¢do mais igualitaria para todos”.

Na realidade educacional brasileira, os estudos tém indicado
que estudantes com AH/SD passam despercebidos e negligenciados
em suas demandas educacionais devido as dificuldades de
reconhecimento, a resisténcia para a identificacdo e pela auséncia
de praticas educacionais para o desenvolvimento do potencial deste
alunado (DELOU, 2014; GUENTHER; FRANCA-FREITAS, 2014; PEREZ,
2021).

E discutido, pela literatura da area, que as dificuldades dos
sistemas de ensino, da familia e da sociedade em geral, em reconhecer,
identificar, interpretar e lidar com as diversas demandas peculiares
das pessoas com AH/SD, pode ser devido a estarem imersos em uma
cultura permeada de preconceitos, que negam a legitimidade da
superdotacao.

Sendo assim, é vital a parceria entre familia, escola e professor
no desenvolvimento de criancas e adolescentes com AH/SD, seja nos
ambientes das salas de aula comuns ou das salas de recursos, pois a
manifestacdo dos comportamentos de superdotacgdo esta relacionada
as "interacdes que acontecem no nivel social, no emocional, no
intelectual, bem como as questdes que envolvem a aprendizagem e
o conhecimento, estando, também, diretamente ligados as demandas
pedagogicas” (SAKAGUTI, 2017, p.82).

Alternativas de atendimento e estratégias de apoio para 116
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PRATICAS EDUCACIONAIS

As praticas educacionais destinadas a estudantes com AH/

SD, em salas de recursos, de acordo com Delou (2014), datam da

década de 1960, mas a criacao de centros de atendimento educacional
especializado é mais recente. A mesma autora destaca que:

[..] os centros de atendimento publico como os Centros

para o Desenvolvimento do Potencial de Talento (Cedets)

e a Vila Olimpica da Maré (Vom), assim como instituicdes

de responsabilidade social de empresas que investem na

educacao de alunos com altas habilidades/superdotacao

e em seus talentos. Nesse caso, encontram-se o Instituto

Social Motivar Apoiar e Reconhecer Talentos (Ismart), o

Instituto Lecca (llecca), o Instituto Rogério Steinberg (IRS),

o Instituto Bom Aluno do Brasil, entre outros. Desde a sua

criagdo, os atendimentos prestados por essas instituicdes

preveem que o aluno mantenha o vinculo com a escola,

usufruindo dos beneficios que cada uma oferece para

o desenvolvimento de capacidades e talentos no
contraturno escolar (DELOU, 2014, p. 413-414).

As indicagbes de propostas educacionais para suplementar
a formacao de estudantes, na area de AH/SD, incluem as atividades
de enriquecimento curricular ofertadas, de diversas formas, para
ajustar o ensino as necessidades educacionais deste alunado. Essas
atividades sao realizadas em sala de aula comum, sala de recursos ou
centros especializados, explorando areas de interesse e habilidades.
Caso o nivel de desempenho escolar seja além dos colegas de classe
e se constate a necessidade, apos criteriosa avaliacdo individual do
estudante, a aceleracdo de estudos é uma possibilidade que pode
também ser utilizada (DELOU, 2014).

Por isso, a aplicagdo de diferentes alternativas e estratégias
pedagogicas suplementa e aprofunda a aprendizagem, dando

oportunidades para uma educacdo equitativa, de forma a alcangcarmos
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a inclusdo escolar. Para se irromper com a cultura permeada pelo
senso comum, uma das possibilidades para a efetividade de ofertas
educacionais para estudantes com AH/SD organizam-se em torno
de trés possibilidades de servicos para o atendimento educacional:
programas de enriquecimento curricular, programas de aceleracao
escolar e grupos de habilidades (ALENCAR; FLEITH, 2001; PEREIRA,
2014; SABATELLA, 2008).
Em se tratando das praticas de enriquecimento a esse alunado,
consta no artigo 7° das Diretrizes Operacionais para o AEE que:
Os alunos com altas habilidades/superdotacéo terdo suas
atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no
ambito de escolas publicas de ensino regular em interface
com os nucleos de atividades para altas habilidades/
superdotacao e com as instituicdes de ensino superior e

institutos voltados ao desenvolvimento e promocao da
pesquisa, das artes e dos esportes (BRASIL, 2009, p.6).

O Enriquecimento Curricular é uma das possibilidades para

o atendimento as necessidades educacionais de estudantes que

apresentam alto potencial em areas singulares de seu desenvolvimento.

Conforme Sabatella (2008), trata-se das diversas experiéncias de

estimulacdo com metodologias proprias e adequadas a diversidade

de habilidades, inteligéncias e interesses, estilos de aprendizagem dos

estudantes, podendo ser realizadas tanto em sala de aula quanto em

atividades extraclasse. A mesma autora ressalta ainda as seguintes
agoes pedagodgicas, dessa metodologia, a serem realizadas:

[..] pelo professor da turma, em sala de aula, adotando

estratégias e técnicas de ensino variadas; por um professor

especialista, realizada em nucleo de recursos especiais,

com atividades paralelas as desenvolvidas em classe;

pela montagem de um curriculo totalmente enriquecido

como consequéncia do contetdo aprofundado, usando
individualmente para os talentos especificos ou em
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classe comum, sem quebra da unidade do programa; por
profissionais altamente habilitados em areas especificas
do saber, que atuam como mentores e orientadores
no desenvolvimento pessoal e académico do aluno
(SABATELLA, 2008, p.182-183).

De igual modo, Pereira (2014) destaca que, no contexto
educacional brasileiro, os programas de enriquecimento sao a forma
mais comum de atendimento educacional, sendo utilizados desde os
anos 1970.

Para Freeman e Guenther (2000, p.123), as atividades de
enriquecimento sdao medidas recomendadas para todo(a)s o(a)
s aluno(a)s, sendo que "é um aspecto particularmente importante
da Educacdo para aqueles que tém potencial para ir além dos
conhecimentos elementares, em qualquer area do saber”. As mesmas
autoras enfatizam que os “maiores ganhos para a crianca estao
na vantagem de chegar a melhor nivel de compreensdo, encontrar,
combinar e formar novos conceitos e ideias, junto com a possibilidade
de melhorar o autoconceito pela sensacdao de maior seguranca”
(p.123).

Delou (2007) indica que, para esse alunado, sejam ofertados
programas de enriquecimento escolar e de aprofundamento de
estudos. Essas praticas podem ser efetivadas na sala de aula comum e
em servicos de atendimento educacional especializado, como a sala de
recursos. A mesma autora destaca que, caso o nivel de desempenho
escolar do(a) estudante se distancie muito do(a)s demais pares de sua
turma/classe, ha a possibilidade de aceleracdo de estudos, visando a
adequacao social e escolar do(a) superdotado(a).

De acordo com Alencar e Fleith (2001), o enriquecimento
curricular possibilita oportunidades para que o(a)s estudantes se

envolvam de forma mais aprofundada em areas do conhecimento que

Altas Habilidades/Superdotacao: 19

abordagens tedrico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Paula Mitsuyo Yamasaki Sakaguti

provoquem fascinagao a ele(a)s.

Os estudos tém demonstrado a eficacia dos programas de
enriquecimento curricular para todos o(a)s estudantes, em particular
para aqueles que apresentam AH/SD, assim como em relacdo as
percepgdes e conceitos positivos de pais e maes de estudantes
inseridos em salas de recursos, acerca dos beneficios das atividades
de enriquecimentos desenvolvidas nos servicos (MAIA-PINTO; FLEITH,
2004; SAKAGUTI; BOLSANELLO, 2013).

Segundo a legislacdo educacional vigente, a Aceleracao
Escolar é um procedimento recomendado para estudantes com AH/
SD, sendo, portanto, um direito desse alunado. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/ 1996) orienta a aceleracao em
seu artigo 24, prevendo a classificacdo em qualquer série ou etapa,
exceto a primeira do ensino fundamental. A aceleracdo sera realizada
mediante avaliacdo feita pela escola, no intuito de verificar o nivel de
desenvolvimento e experiéncia do estudante, para adequéa-lo na série
ou etapa. No mesmo texto legal, no artigo 59, orienta-se os sistemas
de ensino para que assegurem aos superdotados a aceleragdo, a fim
de concluirem em menor tempo o programa escolar (BRASIL, 1996).

Assim sendo, dentre as diversas possibilidades de aceleracao
previstas na LDBEN 9394/1996, podemos citar as seguintes: avanco
nos cursos e nas séries, mediante verificacdo do aprendizado;
aproveitamento de estudos concluidos com éxito; organizacdo de
classes com alunos de séries distintas com niveis equivalentes de
adiantamento na matéria. Essas opgdes asseguram a aceleracdo no
ensino superior (BRASIL, 1996).

Sabatella (2008) descreve que a aceleracao pode acontecer de
diversas formas, como por ingresso precoce na escola ou universidade

ou pela reducdo do periodo escolar, permitindo que o estudante realize
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seus estudos em tempo menor que o previsto. Com isso, 0 avanco para
um ano mais adiantado, evita o tédio e o desinteresse pela repeticao
de conteudos que ja foram dominados pelo(a) estudante com AH/SD.

Sabatella e Cupertino (2007) destacam varias praticas de
aceleragdo, que variam desde saltar séries até a flexibilizacdo do
curriculo, para que etapas possam ser cumpridas em tempo menor
que o estabelecido. Outras possibilidades sdo as atividades durante as
férias, periodos de contraturno, cursos na modalidade de educacéo a
distancia, ou mesmo a obtencao de créditos em exames especiais, que
possibilitem a dispensa de algumas disciplinas durante o curso.

Para Delou (2007), o processo de aceleragdo de estudos nado se
refere apenas a um "“aligeiramento” escolar, por redugdo de contetido
a um curriculo minimo ou a um resumo do livro didatico. Trata-se de
um atendimento educacional especializado que pode ser realizado
quando a "avaliacdo de aprendizagem realizada na escola evidencia
gue o aluno demonstra competéncias, habilidades e conhecimentos
em niveis de desenvolvimento efetivo para além dos evidenciados por
seus pares em nivel escolar” (p.34).

Braz e Rangni (2019) descrevem o escasso conhecimento
de educadores sobre a aceleragdo como uma das estratégias de
atendimento especializado, sendo pautada apenas ao avanco de série/
ano escolar. As mesmas autoras sugerem que medidas de formacéo
a respeito das AH/SD sejam tomadas em cursos de formagao inicial e
continuada.

Por sua vez, Maia-Pinto e Fleith (2013) sinalizam que o
processo de aceleracdo ndo é uma receita que possa ser aplicada da
mesma forma para todo(a)s o(a)s estudantes. Na progressao, “"devem
ser consideradas as areas de interesse do aluno, a maneira como

ele prefere estudar ou aprender, seu ritmo de aprendizagem, a sua
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motivacao e, principalmente, a vontade de ser acelerado” (MAIA-
PINTO; FLEITH, 2013, p. 152).

Consideramos que o processo da aceleracao pode ser positivo
e favoravel para estudantes com AH/SD que apresentem perfil
académico, "desde que seja respeitada as suas condicdes intelectuais,
cognitivas, afetivas e socioemocionais. Pela relevancia dos fatores que
envolvem esse processo é de fundamental importancia que dele faga
parte uma equipe multidisciplinar” (TITON, 2019, p.158).

Outra possibilidade para o atendimento educacional é o
grupo de habilidades. De acordo com Sabatella (2008), os grupos
de habilidades sdo praticas educacionais de trabalho em grupos por
habilidades especificas, que exigem atencdo e cuidados se forem
usados de forma exclusiva. Isso porque consistem em selecionar
estudantes para participacdo em classes especiais, para que assistam
as aulas em niveis mais avancados, ou autorizados para se retirarem da
sala de aula para realizagdo de outras atividades.

No modelo norte-americano, a retirada de um aluno da sala de
aula para a realizacdo de uma atividade é uma pratica mais comum.
Porém, para o sistema escolar brasileiro, Freitas e Pérez (2012) sugerem
que:

No nosso contexto escolar, ainda muito padronizado e no
qual quase inexistem estratégias pedagdgicas alternativas
diferenciadas, retirar o aluno da sala de aula regular pode
trazer mais prejuizos do que beneficios, porque os colegas
(e mesmo o professor) podem entender essa retirada
de uma forma negativa (como uma elitizacdo); por isso,
consideramos que esse tempo deve ser utilizado para

propor especificamente estratégias de enriquecimento
intracurricular (p.82).

Desta feita, detalharemos melhor os tipos de enriquecimento
curricular apresentados a seguir.
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ENRIQUECIMENTO INTRA E EXTRACURRICULAR

Onde sao realizadas essas praticas de atendimento
especializado a estudantes com AH/SD? Em consonancia com o artigo
7° da Resolugao n°04/2009, atividades de enriquecimento curricular sdo
realizadas nas escolas publicas de ensino regular, em interface com os
NAAH/S (Nucleos de Atividades para Altas Habilidades/Superdotagao)
e com as institui¢des de ensino superior (IESs).

Inicialmente, salientamos que ha varias concepcbes e
arcabougos histéricos que fundamentam os diversos modos de
entender o curriculo. Nas palavras de Kramer (1997), todo curriculo
contém uma aposta, “no sentido de que ela, simultaneamente,
fundamenta em — e se volta para — seu projeto de educacdo um
determinado tipo de sociedade, de conceito de homem, de infancia
e de adolescéncia” (p. 31). A mesma autora ressalta que a proposta
pedagogica, ou seja, a proposta curricular, é construida no caminho
e no caminhar que se faz, respeitando-se as diferencas. Esse caminho
pode ser modificado, a proposta pedagdgica precisa ser “capaz de
reformular-se no caminho, adaptar-se, romper ou manter praticas e
processos” (p.29).

Nessa perspectiva, o curriculo vai além de uma grade curricular
fechada, que impde um sé método de ensino. Enriquecer a proposta
pedagogica é reconhecer as demandas do(a)s aluno(a)s, é dialogar
com o corpo docente e dar voz aos alunos e as alunas.

Essas estratégias de enriquecimento podem ser ofertadas de
diferentes formas, como extra ou intracurricular, realizadas tanto na
Sala de Recursos Multifuncionais e centros publicos ou privados de
atendimento, quanto na propria sala de aula regular.

Nessa referéncia aos estudos sobre o enriquecimento
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extracurricular, realizada em grande parte das Salas de Recursos no
Brasil, a literatura da area sobre o Modelo de Enriquecimento Escolar
proposto por Renzulli e Reis (1997, 2008), certamente proporcionou
avancos para a compreensao e fundamentacdo das atividades
desenvolvidas no AEE.

Esse modelo é reconhecido como um dos mais eficientes
procedimentos educacionais que beneficia e encoraja a producao
criativa e o desenvolvimento de talentos (Alencar; Fleith, 2001;
Guenther, 2006; Pérez, 2012; Virgolim, 2007), sendo implementado em
escolas do mundo inteiro e utilizado também, no contexto educacional
brasileiro, como referencial tedérico-metodoldgico. Inclusive Van
Tassel-Baska e Brown, em 2007, descreveram esse modelo como um
dos "megamodelos” nesse campo do conhecimento (REIS; RENZULLI,
2010).

Reis e Renzulli (2010) ressaltam que o Modelo de Enriquecimento
Escolar fornece experiéncias de aprendizagem para toda a escola e,
com base nas areas de interesse das criangas, proporciona padrdes
elevados de aprendizagem, fornecendo-lhes acompanhamento de
aprendizado avancado. Para os mesmos autores, essa abordagem se
concentra no comprometimento com a atividade e em experiéncias
de aprendizado prazerosas, agradaveis e desafiadoras, em torno das
preferéncias do(a)s estudantes em relagdo aos seus interesses, as suas
formas distintas e ritmos de aprendizado, habilidades e criagdo de
produtos originais.

A vista disso, a base curricular para todas as atividades de
aprendizagem do Modelo de Enriquecimento Escolar, € o Modelo
Triadico de Enriquecimento (RENZULLI; REIS, 1997).

Pois bem, numa explanacdo breve, o Modelo Triddico de

Enriqguecimento consiste na realizacdo de trés niveis de atividades:
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Enriquecimento dos tipos |, Il e Il

O Modelo Triddico de Enriquecimento propde diferentes
tipos de atividades de enriquecimento que podem ser
seguidas em ordem progressiva ou ndo e busca beneficiar
e desenvolver os talentos de todos os jovens. O modelo
original foi desenvolvido para programas destinados a
alunos com altas habilidades/superdotacdo, no entanto
foi argumentado pelo autor que os tipos | e Il podem ser
disponiveis para grupos maiores de estudantes (NEGRINI,
2015, p.184).

Afigura 1 traz a representacgao dos trés tipos de enriquecimento
incluidos no Modelo Triddico de Enriquecimento, concebidos por
Renzulli e Reis (1997), para estimular a produgdo criativa por parte
do(a)s estudantes.

Figura 1: Representacdo dos Tipos de Enriquecimento

Fonte: Renzulli; Reis (1997, p.14)
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Descricdo de imagem: imagem quadrada, dividida em trés grandes partes.
Superiormente, ha dois quadrados, um ao lado do outro; abaixo deles, um
retangulo. No quadrado da esquerda, esta escrito “Type | General Exploratory
Activities”; no da direita, “Type Il Group Training Activities”. No retangulo, |é-
se “Type Il Individual e Small Group Investigation of Real Problems”. Em cada
quadrado, ha quatro setas, sendo duas horizontais, uma em cada sentido
entre os dois quadrados, e duas verticais, uma para cima e uma para baixo
na parte inferior de cada quadrado, que estdo ligadas a parte superior do
retangulo. Duas setas partem de baixo do retangulo e o introduzem, uma na
esquerda e outra na direita, contendo respectivamente as palavras “Regular
Classroom” e “Environment”.

As atividades do Tipo | incluem uma variedade de temas,
hobbies, assuntos e campos do conhecimento, que geralmente nado
sdao trabalhados no curriculo regular (RENZULLI, 2014). Esses temas
possibilitam ao aluno explorar diferentes areas e, ao professor,
observar o interesse dos estudantes, descobrindo o que “faz brilhar
os olhos” para a projecdo de atividades e projetos futuros. Dessa
forma, as atividades exploratérias do Tipo | representam O QUE seré
apresentado aos estudantes (FREITAS; PEREZ, 2012).

A partir do interesse demonstrado ou manifestado pela crianca
nas palestras, exposicOes, visitas monitoradas, saidas de campo,
audicdes de musica, dentre outras estratégias, podem ser inspirados
os projetos e trabalhos a serem desenvolvidos, individualmente ou em
pequenos grupos, pela crianca, motivada pela curiosidade. No ensino
superior, os diferentes e variados projetos de extensdo e de pesquisa
ofertados pelo(a)s professore(a)s, por meio de editais, a todo(a)s o(a)
s graduando(a)s, podem ser indicadores de areas de interesse em
potencial dos estudantes participes destas atividades, oportunizadas
para o reconhecimento e desenvolvimento de talentos.

Por sua vez, nas atividades do Tipo Il, o(a)s estudantes
aprendem métodos investigativos, materiais e técnicas que envolvem

os processos de pensamento e o desenvolvimento de habilidades
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para a producao criativa (RENZULLI, 2014). Essas a¢bes representam o
COMO essas atividades sdo ofertadas a todos os estudantes (FREITAS;
PEREZ, 2012).

Podemos, por exemplo, descrever o Tipo Il como as atividades
que ofertamos a um grupo de estudantes que demonstraram interesse
pela tematica no relato de experiéncia de uma académica do curso de
Biologia, que tinha como hobby a observacdo de aves no Pantanal,
convidada para uma roda de conversa intencionalmente planejada
como atividade do tipo |. Posteriormente, formou-se um pequeno
grupo daqueles que demonstraram interesse potencial em participar
desse estudo, que mais tarde foi intitulado pelo(a)s préprio(a)s
estudantes como “Projeto de Observagado de Aves”.

Nisso, com o objetivo de se reconhecerem as aves do entorno
da escola, das pracas e parques do municipio, foram trabalhadas,
pela graduanda, com a orientacdo da professora da sala de recursos,
algumas das habilidades necessarias para a realizacdo da observagao
de aves, tais como as técnicas de observacao, técnicas fotograficas,
habilidades de pesquisa, consulta a um guia de campo, dentre outras.

O avistamento de aves nas saidas de campo, em bosques
e em parques da cidade, possibilitou a coleta de registros visuais,
fotograficos e relatorios que serviram como subsidio para estudos.
Futuramente, com o desejo de socializar essas descobertas junto a
comunidade escolar, o pequeno grupo decidiu produzir um banner e
fazer exposicdo oral do trabalho. Estamos no processo para a atividade
do tipo Ill.

Nessa fase do tipo Il, contar com o apoio de especialista
com expertise na tematica da area de interesse das criancas, com a
parceria de profissionais da comunidade escolar ou da universidade

(tutorias e mentorias), além de uma rede de apoio, é fundamental no
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desenvolvimento das atividades.

Ja as atividades de Enriquecimento do Tipo Il envolvem
estudantes que ficaram mais interessados e querem comprometer
tempo e esforgos para a aquisicao de niveis mais avancados, nos quais
assumem um papel de pesquisador de primeira categoria. No Tipo
[ll, realizam-se investigacbes de problemas reais na area de interesse,
de forma individual ou em grupo, resultando no desenvolvimento
de produtos auténticos ou servicos que tém valor funcional, artistico
ou humanitario, provocando impacto sobre determinada audiéncia
(RENZULLI, 2014; RENZULLI; REIS, 1997).

As atividades do Tipo Il constituem o FAZER, encorajando
as producgdes artisticas e as atividades investigativas, nas quais os
estudantes tém a oportunidade de pensar, sentir e agir como um
profissional (FREITAS; PEREZ, 2012).

Como exemplo de atividade do Tipo Ill, podemos citar a
producdo de uma peca teatral, incentivada por uma visita ao teatro
da cidade, ou por uma discussdo de video sobre a biografia de
artistas (atividades exploratérias do tipo I) gerando, por parte do(a)
s estudantes, a ideia de produzir uma peca, ou reescrever uma obra,
para ser encenada na comunidade escolar.

Para tanto, se necessario, € preciso contar com apoio de
especialistas (professor de literatura ou profissionais de Artes Cénicas
da comunidade) para orienta¢des na produgao textual e/ou construcao
de personagem, ou orientar estudantes, na busca de informes, por
meio de pesquisas em sites especializados. Assim também ocorre a
aprendizagem de habilidades de pesquisa em bibliotecas e de técnicas
especificas em oficinas sobre o tema, mediadas pelo(a) professor(a), o
que caracteriza o enriquecimento do Tipo Il

A culminancia vem com o grande interesse dos estudantes em
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se aprofundarem mais em pesquisas sobre o teatro e de desenvolverem
o roteiro, a coreografia, os ensaios e a confec¢do do cenario da pega
escolhida para ser apresentada aos colegas da escola, constituindo-se,
assim, o envolvimento e motivagdo dos estudantes, o que qualifica o
enriquecimento do tipo lll. De igual modo, sao alguns exemplos de
atividades do Tipo Ill a producao e langamento de livro a comunidade,
apresentacdo de banner em congresso cientifico, tratando sobre o
relato de experiéncia em determinado projeto desenvolvido na sala de
recursos, e a producao de almanaque.

Ainda em relacdo ao Modelo Triadico de Enriquecimento,
Virgolim (2014) enfatiza o objetivo desse modelo a longo prazo, que
"é trabalhar progressivamente as diversas habilidades e potenciais
dos alunos, valorizar o trabalho criativo, nutrir o potencial criativo
e diminuir barreiras de forma a, no futuro, aumentar o nimero de
adultos criativo-produtivos”.

Na mesma direcdo, Freitas e Pérez (2012) apresentam as
atividades de enriquecimento do Tipo IV. Trata-se de um adendo ao
Modelo Triadico de Enriquecimento, inserido, pelas autoras, a partir
de observagdes de praticas pedagdgicas realizadas nas salas de
recursos de alguns estados brasileiros. Constituem o FAZER MAIS e
ddo continuidade as atividades do Tipo lll, ja concluidas, e que sédo
socializadas na comunidade. Como exemplo, temos: “comunica¢do ou
uma palestra num Congresso ou Encontro de especialistas, um produto
novo, uma descoberta cientifica, uma peca teatral apresentada em um
teatro, uma composicao musical nova”, dentre outras (FREITAS; PEREZ,
2012, p.77).

Nas atividades do Tipo IV, observamos o protagonismo que o
estudante, em nivel mais avancado, assume diante do amadurecimento

e aprendizagens vivenciadas nos tipos |, Il e lll. Ao professor, cabe a
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alegria e o orgulho de ver esses estudantes alcarem voos mais altos.

E importante destacar que as atividades ndo seguem uma
linearidade. As propostas do tipo |, cujo objetivo é colocar
os estudantes em contato com diferentes conteudos,
podem ser vistas por outros como aprofundamento, ou
seja, depende de como sdo trabalhadas essas praticas
para que sejam exitosas. “As atividades de enriquecimento
do tipo | devem ser fascinantes e atraentes! Devem
abarcar topicos e metodologias pouco utilizados na
escola. Elas devem ser alvos de propaganda e divulgacao”
(CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007). Os referidos
autores assinalam que elas tém por objetivos: promover
atividades que expandam e enriquecam a experiéncia de
todos os alunos; estimular novos interesses que possam
desencadear atividades do tipo Il e Ill (DUARTE, 2018,
p.86).

Além dessa pratica, que se efetiva em horario contraturno na
sala de recursos, temos também o atendimento das necessidades
educacionais, implementada por estratégias planejadas pelo professor,
para serem realizadas durante o periodo de aula (ou fora dele), no
interior da prépria sala de aula comum, direcionadas aos estudantes
com AH/SD. De acordo com Negrini (2015, p. 164), as suplementagdes
de atividades extracurriculares “dinamizam outras perspectivas de
trabalho que movimentam outras areas do conhecimento”.

Algumas estratégias desse enriquecimento intracurricular
j& vém sendo realizadas pelos professores como, por exemplo, as
pesquisas (individuais ou em grupos), as tarefas diferenciadas ou
os projetos individuais, no intuito de aprofundar ou enriquecer os
conteldos que estdo sendo trabalhados em sala de aula (FREITAS;
PEREZ, 2012).

Conforme Freitas e Pérez (2012), as monitorias, tutorias e
mentorias podem ser implementadas para aprofundar ou enriquecer
conteldos trabalhados em sala de aula. A monitoria é utilizada
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intuitivamente pelos professores e ocorre quando um estudante,
que ja domina o conteudo que esta sendo trabalhado, é convidado a
auxiliar os colegas, sendo que tal procedimento ocorre em todos os
niveis de ensino, da educacao infantil ao ensino superior.

Como exemplo, o professor de Histéria do Fundamental Il, que
pretende trabalhar os conteldos com estratégias de gamificagdo ou
de RPG (Role-Playing Game), pode convidar estudantes (de anos mais
avancados ou da mesma classe), que dominam essas ferramentas,
para atuarem como monitores, ajudando outros colegas no processo
de aprendizagem do contetdo. E uma forma também de ajudar no
processo de socializacao de estudantes com AH/SD.

No entanto, mesmo monitorando com estratégias que
potencializam a criatividade, a ludicidade e o conhecimento, é preciso
cuidado para que o estudante ndo se transforme em ajudante da classe,
perdendo ele mesmo a oportunidade de crescimento e motivacao.

Outra atividade é a tutoria, que ocorre quando um professor
da propria escola ou um voluntario (estudante universitario ou de anos
mais avancados), que tem dominio sobre determinado tema, dispde-
se a trabalhar com os estudantes no aprofundamento do conteldo
ou na execucao de um projeto (individual ou de grupo), relacionado a
esse tema (FREITAS; PEREZ, 2012).

Sabatella e Cupertino (2007, p.75) salientam que a tutoria
"oferece  um atendimento especializado e personalizado no
planejamento, hierarquizacdo e execucao das atividades necessarias a
aquisicao de conhecimento”.

A mentoria tem uma proposta semelhante a tutoria. E realizada
com o apoio de um especialista de determinada area, que se dispde
a trabalhar com o estudante, na consecucao de pesquisas ou projetos

especificos. Porém, o profissional € membro externo a escola (FREITAS;
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PEREZ, 2012).

A mentoria muitas vezes ocorre em forma de troca de
conhecimento, experiéncia, insight e perspectiva entre
o mentor e mentorado. Observa-se como uma das
singularidades do processo o estabelecimento de uma
relagdo entre expert e iniciante que confere beneficios a
ambos: para o mentor, o desenvolvimento de habilidades
de lideranga, habilidade de expressar criticas construtivas,
sentimento de generosidade e estabelecimento de
parceria; para o mentorado, a convivéncia com modelos,
a oportunidade de aprendizagem direta com profissionais
renomados ou pessoas mais experientes, a seguranga para
assumir riscos e novos comportamentos sao as principais
vantagens (BASTO, 2018, p.51).

Além disso, Freitas e Pérez (2012), a partir de Renzulli e Reis
(1997), incluem como praticas pedagdgicas de enriquecimento
intracurricular as Técnicas de Modificacdo do Curriculo, a saber:
compactacao curricular; analise de livros didaticos e a eliminacao de
conteudos repetitivos; acréscimo de conteudos mais aprofundados no
conteudo do curriculo regular.

J& a compactagao curricular é uma das Técnicas de
Modificacdo do Curriculo para estudantes que dominam partes do
programa, ou sdo capazes de dominar o conteiddo em um ritmo mais
rapido, eliminando a rotina das atividades repetitivas. E uma forma de
se aproveitar melhor o tempo, fornecendo ao estudante uma variedade
de opcgdes de atividades de enriquecimento ou aceleracao, tornando
o processo de ensino mais desafiador no ambiente de aprendizagem
(REIS; RENZULLI; BURNS, 2021; RENZULLI; REIS, 2008, 1997; REIS;
RENZULLI, 2005).

Ainda no que diz respeito a compactagdo curricular, essa
é especialmente projetada para acomodar estudantes avancados,
podendo ser realizada a partir de trés fases:
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(a) definindo os objetivos e resultados de uma unidade
ou segmento de instrugdo especifico, (b) determinando e
documentando que alunos ja dominaram a maior parte
o todo o conjunto de resultados de aprendizagem e (c)
oferecendo estratégias de substituicdo para o material ja
dominado mediante o uso de opg¢des instrucionais que
permitam o uso mais desafiador e produtivo do tempo do
aluno (RENZULLI, 2014, p.549).

De igual modo, Freitas e Pérez (2012) destacam que essa
compactacao pode ser realizada de diferentes formas, como via
aceleracdo do conteddo ou outras atividades de enriquecimento
intracurricular, projetos de pesquisa (individual ou em grupo, quando
houver mais de um estudante para o qual a compactacao curricular seja
eficiente), e atividades com pares de outras turmas ou as atividades
extraclasse. As mesmas autoras ressaltam que tanto os projetos de
pesquisas (individuais ou em grupo), quanto as tutorias e as mentorias,
podem ser utilizadas no enriquecimento extracurricular.

Para as outras Técnicas de Modificacdo do Curriculo, Freitas
e Pérez (2012) relacionam as atividades de enriquecimento intra
e extracurricular descritas abaixo, sinalizando que as mesmas
estdo previstas e sdo incentivadas no documento dos Parametros
Curriculares, elaborados pela Secretaria de Educagdo Especial do
Ministérios da Educacdo, no ano de 1999. De acordo com Freitas e

Pérez (2012, p.83), sdo estratégias de modificacdo curricular:

1. Anadlise de livros didaticos e a eliminacao de conteudos:
pode ser realizada por um ou por todos os professores
da mesma disciplina, sendo prevista a reimpressao dos
textos. Na realidade brasileira, as mesmas autoras sinalizam
que a reimpressdo é invidvel, mas indicam que pode ser

realizada apenas modificando as técnicas de apresentacdo
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dos conteudos, reduzindo o tempo destinado para cada
unidade, ou orientando o aluno que ja domina a saltar esse
conteudo.

Introducdao de contetidos mais aprofundados no
curriculo regular: acrescentar  experiéncias  mais
aprofundadas nos conteudos curriculares. Por exemplo,
sao realizadas por meio de: a) parcerias com professores da
propria escola, alunos e/ou professores das universidades,
voluntarios da comunidade etc,; b) conversas e discussdes
com os alunos; c¢) visitas a museus, ateliers, etc; d)
participacdo em aulas especificas em cursos de extensdo
ou disciplinas em cursos de graduacgdo; e) pesquisas na
internet, etc.

Pesquisas: podem ser individuais ou em pequenos grupos.
Projetos individuais, tutoria e mentorias sdo praticas
pedagogicas que podem ser realizadas no enriquecimento

extracurricular.

A respeito das oportunidades ofertadas pela universidade,

temos, como exemplo, os programas e projetos de extensao organizados
pelo Departamento de Matematica da Universidade Federal do
Parana, a saber: Projeto Honors (turmas de exceléncia para estudantes
altamente motivados e dedicados a se aprofundar no estudo da
Matematica); POTI/TOP MAT (Programa de Formacao em Matematica
Olimpica); MatematicATIVA (projeto para proporcionar ao aluno do
ensino médio o contato com temas interessantes da Matematica, que
sdo pouco explorados, e incentivar o aprofundamento), dentre outros
projetos (UFPR, 2022).

Importante frisar que essas atividades desenvolvidas em
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programas e projetos de extensao, nas palavras de Titon (2019, p.49),
“reverberam como politicas educacionais para a inclusao de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacao na universidade”. Contudo, fica
“evidente que essas politicas precisam ser ampliadas pra todos os
cursos e universalizados para todo(a)s o(a)s estudantes”.

Acredita-se que essas atividades de enriquecimento extra
e intracurricular podem ser implementadas e estimuladas a todos
os estudantes, da educacdo infantil ao ensino superior, incluindo-
se aqueles com AH/SD, que terdo oportunidade de vivenciarem
novos desafios e atividades mais aprofundadas, mesmo nao sendo
reconhecidos como tais por seus professores.

O restrito conhecimento acerca das peculiaridades dessa
parcela da populagdo, no contexto do ensino superior, pode culminar
em falta de reconhecimento desses estudantes, sobretudo pelos
mitos da negacdo da Superdotacao. Lima (2011) analisa, ainda, que
os professores universitarios que realizam estratégias curriculares
diferenciadas, e identificam estudantes com perfil de Superdotacao,
de uma forma geral, fazem-no empirica e informalmente, sem focar
nas caracteristicas de AH/SD e nas demandas que de enriquecimento
curricular que esses estudantes apresentam.

Os diversos contextos de aprendizagem ofertados aos
estudantes, desde a educagdo infantil até o ensino superior, sdo
fundamentais para que possam emergir producdes criativas. Da
interacdo entre o ambiente e os fatores de personalidade do sujeito,
temos a teoria de interveng¢dao denominada Operagdao Houndstooth,
concebida pelo renomado Joseph Renzulli (2002), para destacar a
forca exercida pelo ambiente na promocdo dos comportamentos de
Superdotacdo. Vamos recordar o diagrama da concepcao dos Trés Anéis

incorporada a uma “malha xadrez” denominada Houndstooth. Esse
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pano de fundo representa o papel do ambiente no desenvolvimento
dos comportamentos de Superdotacao.

Ressaltamos que, as interagbes entre os tracos de
personalidade e o contexto em que estudantes estdo inseridos,
contribuem na promocgao dos trés grupamentos de tracos definidores
dos comportamentos de Superdotacao. Esse processo foi denominado
como Operacdao Houndstooth, e tem como objetivo explorar os
componentes co-cognitivos (otimismo, coragem, romance com um
tema ou disciplina, sensibilidade para as questdes humanas, energia
fisica e mental, visdo ou sentido de destino) para a promogdo do
capital social, isto é, estimular, em estudantes com alto potencial,
habilidades que beneficiem a sociedade toda. A lideranga, por sua
vez, é considerada uma condigdo necessaria para a criagdo do capital
social e para o bem comum (RENZULLI, 2002, 2012, 2014; RENZULLI;
KOEHLER; FOGARTY, 2006).

Trata-se de uma intervengdo que favorece o desenvolvimento
de habilidades de lideranca responsavel, ética e comprometida
socialmente. Essa abordagem envolve campanhas com producdo de
materiais visuais (cartazes, banners, boletins), apresentando slogans
sobre valores e virtudes, reforco ou premiacdo de estudantes como
“cidaddo da semana”, debates e discussdes de filmes de ficcao,
biografias de pessoas que deram contribuicdes positivas para a
sociedade, representacdo de dilemas de personagens, bibliografias,
e outras atividades como trampolins voltados para a mudanca social
positiva. (RENZULLI; KOEHLER; FOGARTY, 2006).

As pesquisas desenvolvidas por Renzulli e seus colaboradores
indicam que a teoria da intervencao Houndstooth, operacionalizada
pela combinacdo dos seis tracos co-cognitivos, vai incentivar a nova

geracdo de estudantes a usarem as AH/SD de forma socialmente
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construtiva, além de buscarem alternativas para melhorar a vida e
recursos do planeta.

Renzulli (2002, 2014), em suas constantes pesquisas, expandiu
a concepcao de Superdotacdao para incluir uma nova dimensao
concernente aos fatores co-cognitivos e promover, no ambiente
escolar, os seis componentes relacionados a producdo de capital
social: otimismo, coragem, romance com um tema ou disciplina,
sensibilidade para as questdes humanas, energia fisica e mental, visdo
ou sentido de destino.

Pois bem, podemos reconhecer estudantes com indicadores
de AH/SD por meio da observacao da demonstracao desses fatores
co-cognitivos (Houndstooth) em suas produgbes criativas. Sao
denominados co-cognitivos porque interagem e aprimoram os tracos
cognitivos que frequentemente associamos ao sucesso escolar e ao
desenvolvimento geral das habilidades humanas.

Iniciativas como, por exemplo, de um grupo de estudantes
do Programa de Educacdo Tutorial (PET Histéria), orientados pelo
professor-coordenador do projeto, mobilizando-se para oferecer
gratuitamente cursinho pré-vestibular, nos sdbados, a candidatos
que pretendem prestar vestibular da UFPR e ENEM, na area de
Ciéncias Humanas (UFPR, 2022), certamente vao além de uma pratica
académica oportunizada aos estudantes que participam do PET. Essa
iniciativa dos académicos, usando o seu tempo e sua energia para
a aprendizagem do outro, impacta a comunidade com suas agdes
construtivas pelo bem comum, voltadas a cidadania, responsabilidade

social e promocao de capital social.
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PAPEL DO PROFESSOR

E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca, diz um
provérbio africano. Estudantes com AH/SD também precisam de uma
“aldeia” para o atendimento de suas necessidades educacionais, assim
como o0s seus pais necessitam de uma rede de apoio. A inclusdo é
compromisso de toda a escola. Esse é um desafio a ser trabalhado em
acao colaborativa entre o(a) professor(a) da Educacao Especial, o(a)
gestor(a), o(a) professor(a) da sala de aula regular e toda a comunidade
escolar na trajetéria do desenvolvimento do estudante com AH/SD.

No processo de ensino e aprendizagem, é vital a troca
de informacdes, o trabalho colaborativo e o apoio mutuo entre
professor(a) de Educacao Especial e o(a) professor(a) da sala de aula
comum, na construcdo de estratégias de enriquecimento curricular
para estudantes com AH/SD. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014)
conceituam o ensino colaborativo (coensino) como um modelo de
servico da Educacao Especial para responder as demandas de inclusdo
escolar no qual o professor da sala regular e o professor especializado
dividem a responsabilidade no planejamento, ensino e avaliacdo de
estudantes publico-alvo da Educagéo Especial.

Professor(a) que trabalha com superdotado(a) deve ser
igualmente superdotado ou superdotada? O que pode ser considerado
imprescindivel ao(a) professor(a) que assume este trabalho
pedagogico? Para ilustrar, segue o relato de experiéncia, vivenciada
por Sakaguti (2010, p.89):

[...] uma pessoa da comunidade ao avistar, pela janela,
a Sala de Recursos, entrou na escola, dirigiu-se a sala
e perguntou: esta é a sala de recursos para alunos
superdotados, mas nao tem estrutura, nem material,

nem computador?! Prontamente veio a resposta por
parte da pesquisadora: temos potencial humano. De fato,
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0s recursos materiais sdo valiosos e necessarios para o
desenvolvimento de qualquer trabalho efetivo. Todavia, os
equipamentos e recursos que os alunos vdo usar podem
ser consultados e utilizados pela escola como um todo.

Esse é o retrato fisico de muitos servicos de AEE, como também
do perfil de muito(a)s professore(a)s que, apesar da precariedade da
infraestrutura, sobressaem-se pela coragem, motivacdo, busca pelo
conhecimento especifico da area, alicercando o tripé das condicbes
necessarias para o atendimento desse segmento da Educacdo Especial.

A pratica educativa é uma atividade interacional. Professores
e alunos sdo afetados pelo dinamismo do processo de ensino e

aprendizagem. Destaca Alencar (2007), a partir de Renzulli:

O professor é considerado o componente mais importante.
Aqueles que contribuem de forma mais efetiva para o
desenvolvimento de habilidades criativas de seus alunos
caracterizam-se pelo dominio da disciplina sob sua
responsabilidade, grande entusiasmo e mesma paixao
pela sua area de conhecimento (denominado “romance
com a disciplina” pelo autor), além do uso de praticas
pedagdgicas diversificadas em sala de aula, utilizando, por
exemplo, discussdo em grupo, aulas expositivas, estudos
dirigidos, jogos e exercicios, filmes para ilustrar topicos
abordados e outras estratégias que ajudam a despertar e
assegurar o interesso do aluno pelo conteldo ministrado
(ALENCAR, 2007, p.22).

E importante salientar que as atividades de enriquecimento
devem ser realizadas a partir da observacdo da area de interesse

demonstrada por criangas e jovens.

[..] projetos que envolvem atividades como musica,
capoeira, horta comunitaria, danca, escrita literaria,
ciéncias etc., sdo tipicas atividades de enriquecimento do
tipo | e Il; porém, geralmente, a diferenca das atividades
de enriquecimento extracurricular para alunos com AH/SD
que partem dos seus proprios interesses, esses projetos
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partem do interesse e disponibilidade dos docentes, o que
nao deprecia para nada seu valor. J4 as atividades do tipo
lll, provavelmente interessardo a um ndmero bem menor
de alunos e, geralmente, os que as desenvolvem até o
fim continuam mantendo o interesse nelas costumam ser
alunos com indicadores de AH/SD (FREITAS; PEREZ, 2012,
p. 77).

E certo que a area da robdtica tem despertado interesse em
estudantes desde a educacao infantil até o ensino médio, e temos
observado que o desenvolvimento de atividades mais avangada,
envolvendo, por exemplo, os projetos com Arduino, nao sao realizadas
por falta de conhecimento do(a) professor(a) regente da Sala de
Recursos Multifuncional. Com isso, estamos querendo enfatizar o
papel das parcerias e do trabalho colaborativo com tutores da propria
escola, ou parcerias com instituicdes de ensino superior (IFES).

Ressaltamos também que o(a) professor(a) do AEE para
estudantes com AH/SD, ndo precisa, igualmente, apresentar
comportamentos de Superdotacdo ou dominar todas as areas de
interesse dos(as) alunos(as), e nem seria possivel, uma vez que nao
detém o saber. No entanto, pode estimular o(a)s aluno(a)s para
a pesquisa na internet, e/ou contar com a parceria e o apoio de
especialistas.

De acordo com Sakaguti (2010), em sua pesquisa com pais
de estudantes com AH/SD, endossamos a fundamental necessidade
de mobilizagdo das instituicdes de ensino superior nas praticas
educacionais:

[...] o estabelecimento de parcerias com as Salas de Recursos
para Alunos com Altas Habilidades/Superdotacéao,
com a finalidade de realizacdo de estagios, pesquisas
e desenvolvimento de projetos especiais. As parcerias

implicariam em ganhos qualitativos para ambas as partes:
para a Universidade, porque ela teria um locus privilegiado
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para o aprofundamento de estudos e pesquisas nessa
area; para a Sala de Recursos, porque ela teria seu espaco
de trabalho ampliado de acordo com os interesses e
habilidades de cada um (SAKAGUTI, 2010, p. 112-113).

Na mesma direcdo, uma das contribuicdes da universidade,
no ambito da inclusdao de estudantes com AH/SD da educacdo
basica, esta na atividade de extensdo direcionada a esse segmento
da Educacao Especial, no apoio ao processo de identificacdo e de
atividades exploratodrias, como oferta de minicursos e oficinas, visitas
aos campi universitarios e aos laboratérios, monitorados pelos
académicos, dentre outras. Em concordancia com Freitas (2012,
p.50), a atividade de extensdo é uma “via de mdo dupla, pois além
de favorecer o crescimento académico e profissional dos participantes,
estd contribuindo com as necessidades educacionais especiais da
populacao envolvida”.

No entanto, observamos uma escassez de pesquisas em relagao
ao enriquecimento curricular e de praticas inclusivas para estudantes
com AH/SD no ensino superior, visto que € uma area da Educacdo
Especial permeada de mitos e ideias equivocadas, preservando-se,
assim, o grande manto da invisibilidade que mantém as pessoas com
AH/SD vulneraveis, como descreve Pérez (2021), o que contribui para
que este alunado deixe de ser atendido, educacionalmente, em suas
expectativas e capacidades.

Numa busca panoramica da producao cientifica, em relagdo as
teses e dissertagdes acerca das AH/SD no ensino superior, incluidas
no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, entre os anos de 2011 e
2021 (ano de realizagcdo do levantamento para o estudo em questao),
obtivemos 17 resultados, ou seja, foram defendidas 13 disserta¢des e

quatro teses. Observamos que ainda ndo possuimos a solidez de uma
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cultura inclusiva no ambito do ensino superior, com acdes de ensino,
pesquisa e extensdo destinadas a esse campo do conhecimento.

As experiéncias mostram que as universidades, por meio
das acdes dos nucleos de acessibilidade, estdo colaborando para a
discussdao do enriquecimento curricular e do movimento, mesmo
que isolado, de professores universitarios que buscam informagdes e
conhecimento sobre a area. Essas acdes sdao no intuito de atender as
demandas de criancas da educacdo basica identificadas com AH/SD,
que participam e estdo inseridas nas atividades vinculadas aos projetos
de extensdo universitaria.

O numero reduzido de Salas de Recursos, area de AH/SD, faz
com que os servicos sejam ofertados longe do bairro de residéncia,
sendo que as familias de estudantes pobres ndo dispdem de recursos
para levarem seus filhos ao atendimento. Dessa forma, dentre as
sugestdes para apoiar 0 acesso e a permanéncia nas propostas e
atividades de enriquecimento desenvolvidas pelos servicos de AEE,
citamos a viabilizacdo da isencdo tarifaria dos 6nibus de transporte
coletivo aos estudantes e seus familiares. Vale dizer que isso ja se
constitui como direito garantido aos estudantes com deficiéncia
(SAKAGUTI, 2010).

Em sua pesquisa, Negrini (2015) evidenciou as narrativas
dos professores que demonstram conhecimento sobre alguns
comportamentos de AH/SD. No entanto, ha professores que
apresentam dificuldades no reconhecimento e identificacdo
desse alunado, devido a, muitas vezes, ndo acreditarem que esses
comportamentos correspondam as AH/SD.

Para o atendimento das demandas de estudantes com AH/
SD no ensino médio, Duarte (2018) aponta para a necessidade de os

“professores oportunizarem praticas instigantes, desafiadoras para
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que os alunos possam atuar como protagonistas da sua aprendizagem
tal qual o modelo indutivo, que viabiliza um trabalho de parceria entre
ambos, com oportunidades de colocar os alunos no papel de lideres,
aprimorando suas condi¢Oes de leitores e produtores sociais”.

Em pesquisa realizada por Sakaguti (2010), com pais de
estudantes identificados com AH/SD que frequentavam uma Sala
de Recursos, houve unanimidade na satisfacdo com as atividades de
enriquecimento extracurricular desenvolvidas nesse servico, pois 0s
pais perceberam que o trabalho diferenciado vinha a oportunizar,
aos estudantes, o desenvolvimento do potencial e um melhor
desempenho na escola. Além disso, o sistema de avaliagdo, as
metodologias utilizadas pela escola e a falta de conhecimento da area
de AH/SD, relatadas pelos pais participes da pesquisa, alerta-nos para
a dificuldade que muitas escolas ainda encontram no atendimento as
diferencas.

Por isso, torna-se urgente:

[..] discutir com o corpo docente e a familia o
desenvolvimento de avaliacbes diferenciadas e o
investimento na formacdo continuada, a fim de
estabelecer uma nova dinamica nas relacdes professor-
familia-aluno com AH/SD. Na perspectiva da educacdo
inclusiva entende-se que cada crianca é diferente, a forma
de avaliar deve ser diferenciada e estar contemplada no

Projeto Politico Pedagdgico da escola (SAKAGUTI, 2010,
p.111).

Guenther (2006, p. 31) nos orienta que a “capacidade e o talento
humano se desenvolvem e se expressam em produgdo superior,
desde que o potencial seja identificado, estimulado, acompanhado
e orientado”. Nesse sentido, destaca-se novamente o compromisso
social e o desafio do trabalho docente frente ao reconhecimento e

atendimento aos estudantes com AH/SD.
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PALAVRAS FINAIS

Dedico as palavras finais a vocé, que nos acompanhou
nas reflexdes tedrico-praticas sobre as diversas alternativas de
atendimento e estratégias de apoio para estudantes com AH/SD.
Qualquer procedimento a ser tomado no atendimento das inUmeras
demandas educacionais demonstradas pelo alunado requer,
inicialmente, conhecé-lo. O processo de identificacdo das areas de
interesse e desenvolvimento de habilidades é continuo, ndo cessando
guando é feita a “"devolutiva” de uma avaliacao.

Cabe a nés, professores e professoras de estudantes com
indicadores ou identificado(a)s com AH/SD, desenvolvermos a escuta e
o “teste do olho". Essa escuta nos permitird reconhecer as capacidades,
os interesses e os recursos que estudantes necessitam para o seu
desenvolvimento, identificando onde os “olhos brilham” mais.

As praticas pedagodgicas de enriquecimento (intra ou
extracurricular) e a aceleracdo vao além da organizacdo do trabalho
pedagogico realizado por professore(a)s, ou de movimentos e agdes
realizadas por nucleos de acessibilidade, extrapolando os muros de
escolas e de universidades, para um trabalho em rede, isto é, em
parcerias. A atuagdo conjunta, entre ambos os contextos de ensino,
beneficiara a inclusdo escolar, a participacdo e a aprendizagem de
todos os alunos, principalmente para aqueles que tém sede por novos
desafios, que buscam conteldos mais aprofundados do curriculo
regular, e também a todos que anseiam o aprendizado de temas
novos e interessantes.

Os cursos de licenciatura terdo campos de estagio para
reconhecimento das diversas potencialidades de estudantes com AH/

SD. O(a)s extensionistas, assim como o(a)s universitario(a)s vinculado(a)
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s aos grupos de Iniciacao Cientifica, Programas de Iniciacdo a Docéncia
e a Residéncia Pedagodgica, terdo oportunidades para desenvolverem
seus projetos em seus campos de atuacdo com esse alunado, que
constitui também publico-alvo da Educacao Especial. Assim, todos
podem contribuir para o avanco da ciéncia e de novas pesquisas da
realidade educacional brasileira.

Desse modo, incutem-se sempre novos desafios as
estratégias de atendimento educacional ao estudante com AH/
SD. Professore(a)s e aluno(a)s se beneficiam, juntos, do processo de
ensino e aprendizagem. Nesse caminhar do aprendizado das AH/SD,
o importante ¢, parafraseando Gonzaguinha, “cantar, e cantar a beleza

de ser um eterno aprendiz”.
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“Sempre acreditei que teorias e pesquisas em um campo
aplicado tém valor limitado se ndo puderem ser traduzidas
em aplicagdes praticas que tenham impacto no trabalho
de professores, administradores, alunos e formuladores
de politicas” (RENZULLI, 2021a, p. 206). (Traducdo nossa).

IDEIAS PRELIMINARES'...

Na epigrafe acima citada, Renzulli (2021a) salienta a importancia
que as praticas, derivadas das teorias que as subsidiam, tém no
fornecimento de mecanismos que amparam o trabalho pedagogico e
a implantacdo de politicas. Assim sendo, com mais de cinquenta anos
de estudo e pesquisa na area das Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD), Joseph Renzulli dedica boa parte de sua trajetoria profissional
ao desenvolvimento de concepgdes tedricas que resultardo em
instrumentos, estratégias e materiais didaticos, fornecendo, assim,
recursos Uteis para as praticas realizadas nas escolas.

Optou-se por utilizar o termo Altas Habilidades/Superdotagado
(AH/SD) por entender que a barra obliqua (/), apesar de ter significados
diferentes no portugués culto, pode ser usada para indicar itens
que tém alguma relacao entre si. Portanto, entende-se que os dois
termos tém o mesmo sentido, nomeando um mesmo sujeito que
apresenta caracteristicas intelectuais peculiares, sejam elas expressas
em areas académicas, artisticas, musicais, desportivas ou sociais. Essa
opcdo também esta fundamentada historicamente, pois foi o termo
escolhido pelos pesquisadores e profissionais da area, quando da
concepgao do Conselho Brasileiro para Superdotacao (ConBraSD), em

1 Esse texto foi publicado originalmente no livro “Atendimento Educacional
Especializado para as Altas Habilidades Superdotacdo”, com o titulo "O processo
de identificacdo das AH/SD: conhecendo algumas abordagens e refletindo sobre a
identificagdo pela provisao”, e foi revisado e ampliado para compor a obra atual.
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Lavras/MG, no dia 15 de novembro de 2002.

Em muitas ocasides, nds, professores, percebemos, em sala
de aula, alunos com “diferencas” e que, por ndo termos maiores
informagdes sobre eles, ndo os entendemos, e temos muitas duvidas
sobre como contribuir com o desenvolvimento dos potenciais desse
estudante em nossas classes. Sdo alunos que, geralmente, concluem
suas tarefas antes do previsto, sdo muito curiosos e fazem muitas
perguntas e/ou contribuicdes, além de terem ideias diferenciadas
e apresentarem trabalhos ou propostas muito criativas. Contudo,
também podem fugir do assunto abordado, dificultando o andamento
da aula conforme o planejado pelo professor, podem corrigir o que
o professor escreve ou fala ou, ainda, podem se opor as sugestdes
do docente, dentre outros procedimentos que, na maioria das vezes,
podem ser associados a problemas de comportamento.

Para serem matriculados na escola, os alunos com indicadores
de AH/SD nao necessitam de “laudos” que atestem sua condi¢dao, como
pode acontecer com os demais alunos alvo da Educacao Especial.
Portanto, eles ndo tém nenhuma dificuldade em serem aceitos nas
instituicbes de ensino. Os inconvenientes aparecem mais tarde, e
estdo vinculados a sua permanéncia na escola, pois, frequentemente,
um ensino repetitivo, superficial, redundante, com tendéncia a decorar
conteldos, e que privilegia a cépia tanto do livro quanto do quadro-
negro, acaba por se tornar entediante, cansativo e desmotivador para
o aluno com AH/SD.

Entdo, verificar quais sdo os estudantes que apresentam esses
indicadores nas instituicdes de ensino, constitui-se em uma acao de
extrema relevancia, devido a trés motivos: em primeiro lugar, retira
os alunos com indicadores de AH/SD da invisibilidade em que se

encontram em nossas escolas, possibilitando que sejam pensadas
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as melhores formas para desenvolver seu potencial; em segundo
lugar, contribui para desmitificar as crencas errbneas sobre esses
sujeitos, mitos esses que dificultam a proposicao de propostas de
intervencao; em terceiro lugar, contribui para a formacao da identidade
enquanto pessoa com AH/SD, pois, a medida que da sentido aos
comportamentos, pensamentos e interesses diferenciados dos demais,
permite que os sujeitos se entendam melhor.

Salienta-se que identificar € o termo aqui utilizado para
designar o processo de intervencdes que reconhece essas pessoas.
Portanto, assim como nossas carteiras de identidade coletam
uma série de dados gerais e especificos de quem somos e que nos
diferenciam de outros humanos, “[...] identificar é definir um conjunto
de caracteristicas singulares de um individuo ou de um grupo de
individuos” (VIEIRA, 2005, p.74).

Nesse sentido, o processo de identificagdo das AH/SD é um dos
fatores mais importantes a se considerar em qualquer programa de
atendimento a esses estudantes. Alguns procedimentos utilizados no
(re)conhecimento das caracteristicas de AH/SD podem nao contemplar
a totalidade das suas potencialidades. Por um lado, as intervengdes
padronizadas, como os testes psicologicos de inteligéncia, verificam
areas valorizadas pelo sistema académico, apoiadas em critérios fixos
estatisticos, indicando os limites numéricos da producao alcancada.
Porém, por outro lado, ndo investigam areas como o destaque no
uso do corpo, na criatividade, nas expressdes artisticas, na musica,
dentre outras. Da mesma forma, o uso de procedimentos nao
estandardizados, tais como questionarios, fichas, provisao de desafios,
dentre outros, traz mais duvidas do que certezas, pois € um processo
que se desenvolve ao longo de uma dimensao do tempo, subsidiado

pela observacao direta, criteriosa e continua das situacdes naturais
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do dia a dia (VIEIRA; FREITAS, 2011). Gerson e Carracedo (1996, p.49)
salientam que o “melhor procedimento para se detectar a crianca (e
demais pessoas) superdotada é observa-la, escuta-la e senti-la em
acao, mas sempre quando esta se dé em um marco de liberdade”
(grifos no original). Concorda-se com essa ideia e se questiona: como
identificar as AH/SD desde essa perspectiva?

Anteriormente, apresentaram-se trés propositos do processo
de identificacdo. Destaca-se, agora, que a inten¢gdo maior do
processo de identificacdo das AH/SD nao é rotular os sujeitos com
indicadores de AH/SD, mas a de oferecer subsidios para orientar na
intervencdo pedagodgica adequada as necessidades educacionais,
sociais e emocionais desses alunos. Em outras palavras, o processo de
identificacdo ndo esté a servico de uma selecdo prematura de caminhos
educacionais limitados, pois “[..] seu objetivo é expandir - em vez de
canalizar ou limitar - opgdes e oportunidades” (GARDNER, FELDMAN e
KRECHEVSKY, 2001a, p.58). Para tal, € necessario que essa intervencao
esteja normatizada no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola,
pois esse registro contribui para instituir “oficialmente” o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para esses alunos nessas instituicdes
de ensino, além de "amparar” o professor da Educacao Especial no
sentido de determinar como, quando e por que esse atendimento
pode e deve ser feito nas AH/SD.

Pela nossa pratica nas escolas, é possivel observar que a
demanda dos alunos que apresentam algum tipo de dificuldade
na aprendizagem ocupa a maior parte do tempo dos educadores
especiais, restringindo sua organiza¢do para atender aos alunos com
AH/SD. Inclusive, é possivel ouvir de alguns responsaveis pela gestdo
da escola, ou até mesmo do professor, que esses alunos sabem muito e,

portanto, ndo necessitam de qualquer atencao. Essa explicacao, assim
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como outras, esta subsidiada pelas crencas errOneas ja mencionadas, e
justifica a ndo inclusao dos alunos com indicadores de AH/SD no AEE.
Evidencia-se essa situagdo, uma vez que “[...] assinalamos a importancia
da organizagdo das horas/atividades, pois o desejo de mudar parte
do proprio professor que, de forma coordenada e compartilhada
com seus colegas, mostra que é possivel inovar” (MEDEIROS; VIEIRA,
2019, p.10). Em outras palavras, e retomando a importancia do PPP
na escola, quando o professor capacitado tem o amparo para as
diferentes formas de organizar seu atendimento, é possivel propor
outras maneiras de intervencao e de organizacao do tempo, de forma
a conseguir atender o publico-alvo da Educagdo Especial matriculado
em sua escola.

A Resolugdo N° 04 (BRASIL, 2009, p.3) institui as diretrizes
operacionais para o AEE nas escolas. No artigo quarto, inclui as AH/
SD como publico-alvo da Educagdo Especial, merecedora, portanto,
do atendimento especializado; no artigo dez, evidencia, em sete
incisos e um paragrafo Unico, a organizacdo do PPP nas escolas,
orientando a comunidade escolar, na elaboracdao dos quesitos do
seu PPP, quanto ao atendimento dessa populacdo (o que reforca a
énfase na elaboracdo do PPP). Por ultimo, salienta as atribuicdes dos
professores da Educacao Especial, enfocadas no artigo treze. Sao oito

as competéncias constantes, porém, evidenciam-se trés delas:

[...] a) identificar, elaborar, produzir e organizar servicos,
recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial; b) elaborar e executar
plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade; c) organizar
o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais [...] (Grifos meus).
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Os trés negritos estdo vinculados as ideias aqui apresentadas,
e salientam o papel relevante do professor da Educacao Especial, no
sentido de organizar sua pratica, de modo a atender todo o alunado,
e ndo somente parte dele. Destacam também a funcdo de o professor
elaborar como, quando e quantos atendimentos poderdo ser
realizados junto aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, além
de especificar esses aspectos no PPP da sua escola.

Entdo, para alcangar o objetivo proposto neste capitulo,
organizou-se o mesmo da seguinte maneira: em um primeiro
momento, apresentam-se o0s modelos tedricos utilizados na
identificacdo, destacando-se os modelos tradicionais e os modelos
atuais. Pela impossibilidade de abordar, na pratica, os dois modelos,
no segundo momento optou-se por aprofundar um dos modelos
atuais, fundamentado no processo de identificacdo pela proviséo, o
qual tem todas as condi¢des necessarias para ser executado pelos
professores capacitados em suas escolas, com a participacdo dos
demais colegas. Essa unidade subdivide-se em duas dimensdes: a
primeira aborda os principios praticos do processo de identificacdo,
e a segunda expde as etapas constitutivas do mesmo. Para finalizar,
problematizam-se as vantagens e desvantagens na utilizacdo desse
processo de identificacdo.

Com fundamentacdo nas ideias de Renzulli (2021b, 2014) e
de Gardner (2000), compartilha-se este capitulo com professores,
profissionais e demais pessoas interessadas vinculadas a educacao,
com o objetivo de apresentar como o processo de identificacdo das
AH/SD pode ser proposto nas escolas brasileiras. Este texto é fruto
do material tedrico revisado e adaptado do Maédulo Ill, proposto no
Curso de Servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

para o Estudante com AH/SD, promovido pela Coordenacao de
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Acdes Educacionais (CAEd)/UFSM, em 2021. Ao se compartilhar com
o(a) leitor(a) as bases tedricas e os procedimentos adotados, nos
Ultimos dezesseis anos, em nossa experiéncia profissional, espera-se
proporcionar as condi¢des para conhecer, compreender e, se possivel,
executar essa importante atividade educacional, que se constitui
na primeira etapa do atendimento a esses alunos, retirando-os da

invisibilidade em que se encontram nas instituicbes de ensino.

1 MODELOS TEORICOS NA IDENTIFICACAO DAS
ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTAGCAO

“As concepcdes de superdotacdo podem ser vistas como
existindo ao longo de um continuum, que vao desde uma
visdo conservadora ou restrita de superdotacdo até uma
abordagem mais flexivel ou multidimensional” (RENZULLI,
2021b, p.XIII).

As diferentes propostas de intervencao, junto aos alunos com
AH/SD, partem de dois pressupostos tedricos basicos: a concepcao de
inteligéncia e a concepg¢do de quem sdo esses sujeitos. Tais pressupostos
tém sofrido relevantes alteracdes nas ultimas décadas, influenciados
por quatro aspectos: a) as transformacgdes nas concepc¢des de
inteligéncia; b) as contribui¢des na area da criatividade; c) a influéncia
dos estudos culturais e linguisticos; d) as diferentes abordagens no
processo de identificacdo (ALENCAR; FLEITH, 2001). Esses aspectos
tém contribuido significativamente para uma percepgao diferente das
AH/SD, ampliando a concepc¢do de quem sdo esses individuos, de tal
forma que, de acordo com a natureza multidimensional desse perfil,
sua identificacdo tornou-se mais complexa.

Tradicionalmente, a pessoa com indicadores de AH/SD é

percebida como mais inteligente do que a média da populacdo onde
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vive, considerando sua faixa etaria e suas condicdes socioeconémicas.
No entanto, Renzulli (2021b, 2014) e Gardner (2000) destacam a
importancia da interagdo dos potenciais que caracterizam as AH/SD,
tanto entre si quanto com o ambiente, evidenciando que, antes de
mais nada, a pessoa com AH/SD € uma crianca, adolescente, adulto ou
idoso como outro qualquer, e que em seu desenvolvimento, nenhuma
area é mais importante que a outra.

Portanto, enfatizando-se o que ja foi referido anteriormente,
o processo de identificacdo das AH/SD estd subsidiado por dois
conceitos, que ndo tém entendimento nem defini¢cdes Unicas, sendo
esses a inteligéncia e as AH/SD. A existéncia de diferentes concepcdes
de inteligéncia reflete que, além de aprendermos a resolver problemas,
aprendemos pela transmissdo cultural quais problemas devem ser
resolvidos e quais seriam as «boas solugdes» para esses problemas
(GARDNER; KORNHABER; WAKE,1998). Considerando que a inteligéncia
€ um conceito sem uma definicdo Unica, sua concepgao vai depender
do entendimento e das representagdes que cada cultura possui sobre
os problemas a serem resolvidos, assim como das teorizacdes feitas
sobre o tema, de acordo com os papéis desempenhados nessa cultura,
os métodos que se utilizam para a elaboracao dos conceitos, os niveis
de sua analise, suas crencas e valores. Dito de outro modo, o que é
valorizado como inteligéncia em uma cultura, pode ser desprestigiado
em outra. De acordo com essa afirmacao, faz-se necessario conhecer
qual o pensamento predominante sobre o que é inteligéncia na
sociedade na qual a identificacdo serad realizada. Um exemplo bem
significativo é identificar as AH/SD em um grupo de indigenas. Para
tal, temos que conhecer as concepg¢des dessa sociedade no que se
refere a inteligéncia, além de verificar quais as habilidades que sao

valorizadas neste grupo.
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Segundo Yagle (1986), tem sido usual a identificacdo dos
sujeitos com AH/SD por meio de testes psicométricos de inteligéncia.
Os estudos relativos a criatividade e ao pensamento divergente tém
estimulado, entretanto, a busca de alternativas que permitam critérios
multiplos e polivalentes no processo de identificacdo dessas pessoas.
Todavia, os testes ainda continuam tendo um papel preponderante,
uma vez que, ao oferecer um resultado objetivo numérico, exercem
a atragcdo de proporcionar uma certa “seguranga” dos resultados ao
profissional. Entretanto, estratégias subjetivas podem se fundamentar
em perspectivas ecoldgicas e de acordo com a realidade de cada sujeito.
Ramos-Ford e Gardner (1991, p. 59) consideram que a identificagdo é
“[...] mais informativa e Util [se] acontecer numa situacao estritamente
semelhante as condicdes reais de trabalho do individuo. Para os
autores, o processo de identificagdo deve estar constituido de métodos
e instrumentos adequados para todas as inteligéncias, e ndo somente
0s que examinam as areas linguistica, l6gico-matematica e espacial.
Ao se organizar o processo de identificacdo com estratégias subjetivas,
favorecedoras de diversos modos de respostas ou diferentes formas
de se demonstrar a compreensdo das propostas feitas, estimula-se a
participagado e a criatividade dos sujeitos com indicadores de AH/SD.

Por sintese, temos dois grandes procedimentos no processo de
identificacdo: os subsidiados por medidas objetivas e positivistas, e os
que estdo amparados por procedimentos subjetivos e qualitativos. No
entanto, de acordo com Reyes e Chapela (2010), independentemente
dos procedimentos adotados, o processo de identificacdo se constitui
com os seguintes objetivos: a) apresentar atividades sistematicas para
coleta de dados sobre o sujeito avaliado; b) aplicar determinados
instrumentos ou procedimentos; ¢) interpretar os dados coletados; d)

envolver a elaboragdo de um juizo de valor; e) orientar o planejamento

Altas Habilidades/Superdotacao: 159

abordagens tedrico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Nara Joyce Wellausen Vieira

para o atendimento do aluno.

Para sistematizar e orientar a discussdao sobre um assunto
polémico como é o dos modelos tedricos sobre a identificacdo das AH/
SD, apresentam-se, no Quadro 1, as diferencas existentes no processo
de identificacdo tradicional e o atual, segundo Renzulli e Purcell
(1996, 2009, apud REYES; CHAPELA, 2010, p.121). Essas diferencas sao
importantes, pois elas atestam que discordancias sempre existiram (e
ainda existem), mas a evolucao das ideias relaciona-se com os estudos
e pesquisas, principalmente na area da inteligéncia.

Cabe salientar, portanto, a importancia de explicitar o enfoque
teorico que da sustentagdo para sua intervengdo, pois como é a teoria
que subsidia sua pratica, é de extrema relevancia que haja coeréncia
entre teoria e pratica. Enfatizamos o pensamento de Renzulli (2004),
quando destaca sua abordagem da “teoria-na-pratica”, e salienta
a importancia tanto da producdo do conhecimento quanto da
operacionalizagdo desse conhecimento.

Quadro 1 - Diferencas nos modelos de identificagdo considerando os paradigmas
tradicionais e atuais.

MODELOS ATUAIS MODELOS TRADICIONAIS
+ Valorizagao dos processos mais |« Valorizagao dos resultados
do que dos resultados « Avaliacdo em um dado momento
+ Identificagdo continua, flexivel e | «  Critério Unico ou ponto de corte
reversivel com base no Ql
+ Avaliacdo mediante critérios « Valoriza-se a capacidade
multiplos intelectual
« Valorizam-se capacidades e « Enquadra-se o aluno
talentos em vérias dimensoes como superdotado ou ndo
« A capacidade superior pode superdotado

manifestar-se em qualquer idade
e em qualquer area

Fonte: RENZULLI; PURCELL (2009, apud REYES; CHAPELA, 2010, p.121).
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Pela analise do quadro, é possivel perceber que, os modelos
atuais de identificacdo das AH/SD, caracterizam-se por suas propostas
mais flexiveis e contextualizadas do que os modelos tradicionais. Para
finalizar esta secdo, mencionamos o pensamento de Virgolin (2021,
s/p), ao afirmar que

[..] o conceito de inteligéncia como medida Unica e
singular de competéncia deu, aos poucos, lugar para
o entendimento de que os seres humanos tém um
conjunto de competéncias ou inteligéncias essenciais,
que elas existem em proporcdes diferentes em diferentes
pessoas, e que, juntamente com os aspectos emocionais,
de personalidade e de motivagdo, sdo mais preditivas do

sucesso na idade adulta do que as tradicionais medidas
de Ql.

Com certeza, esse pensamento enfatiza as mudangas que
aconteceram nas concepgdoes de inteligéncia na atualidade, além de
frisar a necessidade de se considerarem diferentes fatores no processo
de identificacao, e ndo somente a dimensao do Quociente Intelectual
(Ql). E, como ja foi mencionado anteriormente, a inteligéncia € um dos
conceitos que servem de andaime para a identificacdo. Nas proximas
unidades, os paradigmas tradicionais e atuais de inteligéncia serao

discutidos.
1.1 Modelos Tradicionais

Os instrumentos utilizados pelos modelos tradicionais,
representados, principalmente, pela psicometria®, caracterizam-se
por medir o potencial intelectual humano. Os testes de inteligéncia

foram concebidos, inicialmente, para predizer o desempenho escolar.

2 A Psicometria é um ramo especializado da Psicologia dedicado ao estudo e a
elaboragdo dos testes para avaliagdo psicolégica e ao desenvolvimento e aplicacdo
dos conhecimentos estatisticos e de outros processos matematicos a Psicologia.
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Por esse motivo, na maioria das vezes, enfocam aquelas competéncias
reconhecidas pela escola, apontando os alunos bem-sucedidos nas
habilidades l6gico-matematica e linguistica.

Analisando os modelos tradicionais apresentados no Quadro
1, pode-se concluir que os aspectos elencados - valorizagdo nos
resultados das provas, o critério Unico ou ponto de corte com base no
Ql e a valorizacao da capacidade intelectual - evidenciam que os testes
enfocam, prioritariamente, aquelas competéncias reconhecidas pela
escola, apontando, principalmente, as habilidades |6gico-matematicas
e linguisticas apresentadas pelos alunos. Dessa maneira, aqueles que
apresentam habilidades em outras areas, como musica, uso do corpo e
do espaco, tém poucas chances de terem seus potenciais reconhecidos.
A avaliagdo, em um dado momento, também pode ignorar os diferentes
momentos em que situacdes afetivas e cognitivas influenciam nosso
comportamento. Para Gardner, Feldman e Krechevsky (2001a), os testes
psicométricos, portanto, sdo culturalmente tendenciosos, requerendo
familiaridade com o vocabulario, expressdes orais e convengdes sociais
da cultura dominante.

Se sdo propostas perguntas padronizadas e pontuadas
estatisticamente, de modo que apenas algumas respostas sao
consideradas “certas”, quando respondidas dentro de um determinado
intervalo de tempo, como avaliar uma pessoa que - ao pensar de
maneira criativa e imaginativa - da respostas originais? Na mesma linha
de pensamento, como avaliar o tempo gasto por aquele estudante
que, ao analisar com profundidade uma pergunta, demora para dar
sua resposta peculiar? Como definir quem é ou nao “superdotado”,
baseando-se em um QI igual ou superior a 130? Além disso, os
testes requerem funcdes mentais descontextualizadas das atividades

habituais dos individuos, e muitos tracos utilizados na resolucao de
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problemas - como lideranga, habilidade para interagir, determinagao,
imaginagado - ndo sao avaliados pelos testes de inteligéncia tradicionais
(GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001a).

Para concluir, salienta-se que Gardner (2000) defende que
as inteligéncias ndo sdo visiveis, nem mensuraveis, pois, ao serem
entendidas como potenciais neurais, localizadas em determinadas
regides do cérebro, e ativadas ou nao pelas influéncias da cultura
em que o sujeito vive, justifica-se o entendimento de que as AH/SD
acontecem em um ou alguns dominios, ndo em todos.

Apesar das criticas a esses procedimentos e aos psicologos
que ainda os utilizam, cabe destacar que esses profissionais nao se
encontram nas escolas brasileiras. Considerando-se uma perspectiva
de complementariedade, é possivel solicitar uma avaliacdo da
inteligéncia ao psicologo, como forma de enriquecer o processo
realizado, nas escolas, pelo educador especial.

Portanto, faz-se necessario problematizar recursos e estratégias
que os professores possam realizar para reconhecer os alunos com
AH/SD nas escolas.

1.2 Modelos Atuais

Gardner, Feldman e Krechevski (2001a) questionam a ideia de
que todas as criangas aprendem os mesmos conteldos e da mesma
forma, pois entendem que as mentes humanas nao sao todas iguais,
existindo formas diversas de se conhecer e de se pensar o mundo.
Para os referidos autores,

[..] quanto mais os professores e as escolas souberem
sobre seus alunos e as diversas formas pelas quais
eles aprendem, mais poderdo ajuda-los a adquirirem

as habilidades mais valorizadas por eles (GARDNER;
FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001a, p.18).
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Nesse sentido, as abordagens atuais valorizam mais os
procedimentos qualitativos que, geralmente, ndo estdo associados aos
rigores técnicos e estatisticos dos modelos tradicionais. Porém, esses
procedimentos estdo baseados em principios tedricos importantes,
tais como: concepcdo de inteligéncia mais atualizada; enfoque no
individuo em atividades espontaneas e no seu contexto natural; oferta
de multiplos olhares para o curriculo, contribuindo para assegurar sua
amplitude, aprofundamento e estimulo ao interesse dos estudantes,
favorecendo sua curiosidade e a construgdo de significados (GARDNER;
FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001a). Outro aspecto importante que
subsidia um modelo atual no processo de identificacdo é a énfase
nas capacidades dos sujeitos, valorizando tudo aquilo que ele sabe,
pois apresenta, para alunos e professores, uma visao diferenciada dos
canais de aprendizagem, valorizando a criacdo, o uso do corpo, da
musica, do espaco e das relagdes interpessoais no processo de ensino
e aprendizagem, indo além dos aspectos vinculados a linguistica e a
l6gico-matematica.

De acordo com Virgolim (2021), Renzulli faz uma diferenciacao
entre os termos “gifted” e "talented”, usando o primeiro termo para
expressar as habilidades inatas, e o segundo para as habilidades
promovidas pelo ambiente. Por esse motivo, a autora justifica os
motivos para usar a terminologia de Altas Habilidades e Superdotacao
para estar de acordo com Renzulli que usa gifted and talented.
Porém, ao se utilizar, como subsidio tedrico para o processo de
identificacdo, tanto o conceito de Renzulli quanto o de Gardner, cabe
destacar a definicdo de inteligéncia desse Ultimo pesquisador. Ao se
definir inteligéncia como um potencial biopsicolégico para resolver
problemas e criar produtos que sejam reconhecidos pela sociedade

em que o sujeito vive, Gardner (2000) redne, na mesma definicao,
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tantos os aspectos inatos quanto os ambientais, salientando a visdo
sistémica enfatizada no inicio desta unidade.

Esses pressupostos, portanto, modificam a concepcao tradicional
das AH/SD, nao diferenciando a “Superdotacao” do “talento”, pois ao
se introduzir diferentes dominios das inteligéncias, considera-se o
mesmo peso a todas competéncias humanas, ndo discriminando nem
hierarquizando algumas como mais valorizadas que outras. A relacao
estreita entre a concepcao de AH/SD e os procedimentos adotados
para saber quem sdo esses sujeitos é significativa. Portanto, desde a
perspectiva atual, subjaz no processo de identificacao a utilizagdo de
procedimentos com critérios multiplos, com a identificacdo continua
e flexivel, e a maior valorizagdo nos processos do que nos resultados.

Para finalizar esta secdo, cabe destacar que ndo é possivel
abordar todos os modelos tedricos utilizados no processo de
identificacdo, pois tal proposta requereria um espaco de tempo muito
maior do que o ofertado neste curso. Assim, objetiva-se a discussao
procurando enfocar procedimentos de identificacdo desses sujeitos,
os quais valorizam suas capacidades e talentos em varias dimensdes, e
que consideram que as capacidades superiores podem se manifestar
em qualquer idade, em qualquer area do desenvolvimento humano e

em qualquer ambiente socioeconémico e cultural.

2 PROCEDIMENTOS NO PROCESSO DE
IDENTIFICACAO EDUCACIONAL

“[...] pode-se ter a capacidade e nunca fazer nada com
ela, mas vocé ndo pode fazer alguma coisa se ndo tem
capacidade para isso” (GUENTHER, 2021, p. 20).

Nesta unidade, sera enfocada a proposta de identificacao

das AH/SD na pratica. Na epigrafe que inicia esta unidade, destaca-
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se o pensamento de Zenita Glenther, no sentido de se valorizar o
potencial genético herdado dos pais (capacidade), ao mesmo tempo
gue se reconhece a importancia do fator ambiental, enfatizando-se
a relevancia das duas dimensdes no aparecimento da Superdotacao.
Explicando-se de outra maneira, ndo é possivel “criar” superdotados
por meio de bombardeio de estimulos externos, pois se faz necessaria,
também, a existéncia das caracteristicas genéticas asseguradas, e
que poderao passar um bom tempo na vida de uma pessoa sem ser
percebida. Decorre desse pressuposto a importancia da identificagdo o
mais cedo possivel.

Cabe salientar que identificar quem é a pessoa com AH/SD
ndo é uma tarefa facil, pois os sujeitos com AH/SD ndo constituem
um grupo homogéneo, e sim um grupo que se caracteriza por seus
diferentes perfis. Como salientam Ramos-Ford e Gardner (1991, p.58),
“cada inteligéncia é organizada em termos de um conteudo fisico ou
social, com o qual estd particularmente sintonizada”, e possui uma
trajetéria de desenvolvimento propria.

Antes de se discutirem as etapas e os procedimentos utilizados
no processo, é necessaria a problematizacdo sobre alguns aspectos
teoricos que subsidiam a metodologia. Essa discussao justifica-se pela
necessidade de se esclarecerem os alicerces tedricos que subsidiam
0 processo, base importante para a interven¢do aqui proposta.
Destaca-se, em primeiro lugar, que esse processo de identificacdo é
eminentemente educacional, partindo de um paradigma qualitativo,
e ndo quantitativo. Dito de outra forma, ao final do processo, ndo se
terd uma medida, mas um perfil narrativo do aluno, apontando-se para
seus pontos fortes e aqueles a melhorar. Portanto, a identificacao pode
e deve ser feita na escola pelo professor capacitado para tal, contando

com a ajuda dos demais professores e da equipe gestora da escola.
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Em segundo lugar, entende-se que o processo de identificacao
consiste em definir um conjunto de caracteristicas que constituem
a identidade de um individuo ou de um grupo de individuos
(VIEIRA, 2005). Portanto, como ja foi destacado anteriormente, a
identificacdo deve estar baseada em uma concepcéao de inteligéncia
e em uma teoria ou modelo compreensivo de AH/SD. A interacao
dessas duas concepgdes guiara todo o processo de intervengdo. Assim
sendo, as concepgOes de inteligéncia e de AH/SD que subsidiam a
proposta aqui apresentada estdo amparadas em Gardner (2000, 1994)
e Renzulli (2021b, 2014, 2004, 1986).

Em terceiro lugar, as caracteristicas propostas por Renzulli
(2021a, 2021b, 2014, 2004,1986) podem contribuir significativamente
para definir, desde uma abordagem multidimensional das inteligéncias
de Gardner (2000), quem é o sujeito com AH/SD dentro de cada uma
das competéncias. Portanto, a medida que consideramos a pluralidade
das inteligéncias, os trés tragos que constituem a pessoa com AH/
SD em interagdao com o contexto deverdo estar potencialmente
presentes em cada um dos dominios das diferentes expressées
da inteligéncia. Assim sendo, para identificar o sujeito com AH/SD na
area corporal-cinestésica, por exemplo, teriam que ser considerados
os indicadores da capacidade acima da média, da criatividade e
do comprometimento com a tarefa no dominio do corpo ou do
movimento. Essa abordagem significa ampliar a visdo de identificacdo
desses sujeitos, assim como implica incluir, nessa acao, profissionais
de outras areas. Em quarto lugar, dois critérios devem ser utilizados
como subsidios para a observacdo e identificacdo das habilidades
nos sujeitos: a) a competéncia constatada na solucdo das atividades
propostas em determinado dominio das inteligéncias, considerando-

se as capacidades-chave ou os indicadores naquela area (VIEIRA 2019);
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o interesse e a motivacao que o sujeito demonstra por determinada
area. Este interesse/motivagdo pode ser determinado pela frequéncia
com que a atividade em um mesmo dominio é selecionada ou
desperta prazer no sujeito; pela intensidade traduzida pelo tempo
e a carga afetiva com que o sujeito investe no trabalho/brinquedo;
e a consisténcia, que diz respeito ao produto gerado pelo desafio
proposto (VIEIRA e FREITAS, 2011). Renzulli (2004, p.100) evidencia que
toda aprendizagem pode e deve ser traduzida em algo concreto — um
produto - que externalize esse novo conhecimento ou interesse, “[...]
cujo produtor espera que informe, persuada, divirta os outros ou faca
que eles acreditem nele ou se comportem diferentemente perante
ele”.

Nao existe uma maneira ideal para identificar as AH/SD. Sendo
assim, € necessario buscar procedimentos que possam mostrar o
potencial dessas pessoas na propria atividade, e ndo somente em
situacOes tradicionais de testagem. A identificagdo das AH/SD, baseada
nas duas teorias mencionadas, oferece informacdes detalhadas desse
aluno, evidenciando, dentro do possivel, suas areas de conhecimento
e capacidades. Funciona, entdo, "como um guia para os tipos de
atividades que podem alimentar e apoiar a gama particular de
capacidades apresentadas pelo individuo” (RAMOS-FORD; GARDNER,
1991, p.60).

Logo, considerando-se os aspectos abordados até agora, a
identificacdo deve utilizar um conjunto de procedimentos que
possibilitem uma visao sistémica do sujeito. E no que se refere a
definicdo de AH/SD, destaca-se que “[...] ndo se considera o individuo
superdotado pela soma de uma série de qualidades que ele apresenta
em seu comportamento, mas sim pela forma sistémica como estas

qualidades interagem entre si e com seu ambiente” (COSTA;
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SANCHEZ; MARTINEZ, 1997, apud VIEIRA, 2005, p. 66). (grifos no

original).
2.1 Identificacao na Pratica

As observagbes e os registros das atividades e dos
comportamentos dos estudantes norteiam-se por dois tipos de
informacdo, segundo Renzulli (2004) e Renzulli e Reis (1997):
informacdo da situagcao, que consiste em todo o conhecimento
prévio sobre as habilidades e/ou potenciais dos sujeitos, como
notas escolares, percepcao dos professores, percepcao da familia
e dos companheiros; e a informacao da acdao, que se traduz no
conhecimento do sujeito na prépria acao na area de seu interesse
e que consiste no “[..] tipo de intera¢des dinamicas que acontecem
quando uma pessoa fica extremamente interessada ou entusiasmada
com um tema, area de estudo, ideia ou evento”, e essa situacdo pode
ocorrer na escola ou fora dela (RENZULLI, 2004, p.87).

Esse modelo de identificaggo é nomeado por Freeman e
Guenther (2000) como identificacdo pela provisdao, e consiste no
oferecimento de experiéncias que estimulem e desafiem os estudantes.
Em uma agdo intencional e anterior ao oferecimento das experiéncias,
os papéis do mediador nessa atividade sdo: selecionar os instrumentos
objetivos que serdo utilizados (fichas, questionarios, escalas, etc.),
planejar os desafios com base nas oito inteligéncias multiplas,
organizar o espaco fisico e selecionar o material a ser utilizado pelos
alunos (VIEIRA, 2005). Durante a atividade propriamente dita, deve-
se combinar as regras que regerdo o trabalho, facilitar e promover a
interacdo com os materiais oferecidos e entre os sujeitos entre si.

Quatro aspectos sao importantes de se salientar numa
perspectiva de identificacdo pela provisao:
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a) o primeiro deles é a possibilidade da articulagdao e
modificacao das técnicas de coleta das informacoes na
identificacdo das AH/SD, considerando-se os diferentes
fatores observados no proprio ambiente. Isso posto,
conclui-se que nao ha receitas prontas no processo de
identificacdo, que pode e deve ser organizado de acordo
com as caracteristicas de cada grupo ou aluno a ser
identificado, juntamente com os objetivos da identificacao.
b) o segundo aspecto a ressaltar é a importancia da
harmonia entre a proposta de identificacao oferecida
e a visao de mundo do professor capacitado. Fala-se
muito da importancia dos fatores externos no processo
de identificacdo, tais como: recursos fisicos, materiais
utilizados, instrumentos de avaliacdo, metodologias de
trabalho e referenciais tedricos adotados, dentre outros.
Mas pouco se tem falado da importancia dos proprios
profissionais nesse processo. Vieira (2004) enfatiza a
repercussdao dos fatores afetivos dos professores na
aprendizagem de seus alunos. Da mesma forma, destaca-
se aqui a importancia desses fatores influenciando a
identificacdo, pois ha um envolvimento maior ou menor
nos profissionais que fazem parte do processo. E para que
os objetivos sejam alcancados, faz-se necessario que o(a)
professor(a) responsavel pelo processo de identificacao
sinta-se “confortavel” e seguro com os procedimentos
adotados

C) o terceiro aspecto esta relacionado ao que Ramos-Ford
e Gardner (1991) caracterizaram de perspectiva natural e

espontanea, pois ao experimentarem situagdes vinculadas
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ao seu dia a dia e com materiais (re)conhecidos, os sujeitos
tém oportunidades de demonstrarem sua compreensdo
nas diferentes condi¢des de interacdo com os colegas,
materiais, brinquedos ou jogos. Da mesma forma, possibilita
o exercicio de diferentes respostas as situacdes propostas.
« d) o quarto e Ultimo aspecto a se destacar, na analise
dos subsidios tedricos, que sustentam esse processo de
identificacdo das AH/SD, é o entendimento de que se
trata de um processo continuo e flexivel, garantido pelo
acompanhamento dos sujeitos ao longo do tempo, e em
diferentes situacdes de seu cotidiano. Esse entendimento
resulta num perfil narrativo de cada aluno, no qual os
pontos fortes sdao estimulados e os pontos que devem
ser melhorados (porque eles também estdo presentes)
também recebem atencdo e podem ser trabalhados. Cabe
salientar que, em harmonia com a concepcao dos trés anéis
de Renzulli (2014, 2004, 1986), a influéncia do ambiente e
a influéncia dos fatores pessoais na producao desse perfil
devem ser valorizadas, reconhecendo-se, assim, a presenca
da rede na constituicdo dos indicadores identificados.
Segue, entdo, a problematizacdo das etapas no processo de
identificacao educacional.

2.2 Etapas do Processo de Identificagdo e seus

Instrumentos

Nesse modelo de identificacao, cada equipe interdisciplinar, ou
cada profissional, deve definir seus procedimentos de identificacao e
organizar o conjunto de materiais a serem utilizados, pois, como ja foi

referido anteriormente, é relevante a harmonia entre a proposta de
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identificacdo oferecida e as formas de intervencao dos profissionais.
Também é importante destacar que a proposta de identificagdo das
AH/SD, aqui apresentada, € eminentemente educacional. Em outras
palavras, ela pode e deve ser realizada na escola, pelo professor
com capacitacdo na area. Os demais professores da escola, assim
como a orientacdo educacional e a coordenagdo pedagodgica,
contribuem enfocando os aspectos especificos de seu conhecimento,
e enriquecendo o processo com sua visao diferenciada.

Como ja sabido, sdo duas as etapas do processo: inicialmente,
verifica-se o conhecimento do que se sabe do estudante, por meio da
informacao da situacdo; logo em seguida, observa-se o aluno, em
atividade, com os procedimentos vinculados a informacgao da acao.

A informacdo da situacao consiste em todo o conhecimento
prévio sobre as habilidades e/ou potenciais dos sujeitos, como notas
escolares, percepcao do(a) professor(a), percepgdo da familia e dos
companheiros, dentre outras informacdes. Conforme Renzulli (2004, p.
86), essas informacgdes se caracterizam por serem a melhor forma de
“identificar alunos com altos niveis de Superdotacdo académica”, mas
também podem ser utilizadas para identificar o grupo de alunos com
habilidade acima da média. Muitos sdo os instrumentos que podem
ser utilizados na etapa da informagdo da situacdo. Citam-se aqui os
instrumentos publicados em Pérez e Freitas (2016), por se entender
que estdo mais adequados aos procedimentos de identificagdo desde
uma perspectiva educacional, e propiciarem um didlogo entre a teoria
e a pratica pedagogica.

O primeiro procedimento na etapa da informacao da situagao,
no processo de identificacdo, é saber quem sdo e onde estdo esses
alunos. Portanto, essa triagem é importante na escola, pois ela permite

gue professores e colegas dos estudantes que mais se destacam em
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diferentes areas, sejam indicados para a continuidade do processo.
Os instrumentos sugeridos para esse mapeamento sdo: Listas de
Verificacdo de Indicadores de AH/SD, que devem ser preenchidos
pelos professores do ensino fundamental, médio e superior (PEREZ;
FREITAS, 2016, p.25-39), e os Questionarios de Autonomeacao e
Nomeagao pelos Colegas (versdo compactada e ampliada), que devem
ser respondidos pelos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental
(PEREZ; FREITAS, 2016, p.41-53). A aplicacdo desses instrumentos
possibilita fazer um mapeamento, em cada turma, dos alunos que se
destacam em diferentes areas das inteligéncias.

Como esse mapeamento devera ser feito? Os nomes de todos os
alunos indicados devem ser tabulados, e aqueles que aparecem citados
com maior frequéncia, sdo os alunos com habilidades diferenciadas
dos demais alunos, o que corresponde ao primeiro anel de Renzulli.
Em outras palavras, por esse mapeamento, o professor capacitado
pode definir quais sdao os alunos que apresentam habilidades acima
da média, reconhecidas pelo seu contexto, e que seguirdo no processo
de identificagdo. Pérez e Freitas (2016, p.45) sugerem um modelo de
como essa tabulacdo pode ser feita. Mas nao ha uma receita pronta,
de forma que é possivel organizar os dados da forma que for mais
conveniente. Porém, é necessario que fique explicito quais sao os
estudantes que se destacam dos demais.

Considerando o grupo de alunos definidos pela triagem
referida acima, inicia-se o segundo momento do processo de
identificacdo, que consiste em explicar para os responsaveis o que
devera ser feito com seu(sua) filho(a) e solicitar-lhes a autorizagao, por
escrito, para a continuidade do processo. Com essa autorizacao em
maos, iniciam-se as aplicacdes dos Questionarios para ldentificacdo

dos Indicadores de AH/SD no(a) professor(a), familia e aluno(a). A

Altas Habilidades/Superdotacao: 173

abordagens tedrico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Nara Joyce Wellausen Vieira

interpretacao desses instrumentos € um pouco mais complexa, como
referem Pérez e Freitas (2016, p.86-87). Como no caso do mapeamento,
as autoras sugerem um modelo para essa analise (PEREZ; FREITAS,
2016, p.86-87). No entanto, novamente destaca-se a importancia
de cada professor do AEE organizar sua prépria interpretagdo dos
dados. Porém, ressalta-se que é relevante o cruzamento entre as
informagdes obtidas com os sujeitos — professor(a), familia e aluno(a) —
verificando-se as coincidéncias e discrepancias da frequéncia com que
os comportamentos mencionados nos questionarios aparecem. Nesse
sentido, quanto mais semelhancas houver entre essas frequéncias,
mais significativos serdo os indicadores que revelam, nas dimensdes
verificadas pelos questionarios, os comportamentos de AH/SD.

Os instrumentos acima mencionados sdo utilizados com
criancas e adolescentes. Também existem instrumentos para adultos
(PEREZ; FREITAS, 2016) e para idosos (COSTA, 2016). Nesses recursos,
os procedimentos sdo os mesmos dos apresentados nos questionarios
utilizados com criancas e adolescentes, ou seja, sdo apresentadas
guestdes nas quais o préprio sujeito e uma segunda fonte avaliam a
frequéncia com que os comportamentos com indicadores de AH/SD
aparecem.

A informacao da agao se traduz no conhecimento do sujeito
em acdo na propria area de seu interesse. Como ja foi mencionado,
cabendo destacar novamente, Renzulli (2004, p.87) define que a
coleta desses dados se constitui nas “interacdes dinamicas que
acontecem quando uma pessoa fica extremamente interessada ou
entusiasmada com um tema, area de estudo, ideia ou evento que
acontece no ambiente escolar ou extraescolar”. Nesse sentido, pela
observacao dos comportamentos e das respostas apresentadas pelos

estudantes aos desafios propostos, pode-se observar a criatividade
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e o comprometimento com a tarefa. Logo, o desempenho do aluno
pode ser verificado por meio de jogos, exercicios, dinamicas de grupo
e atividades orientadas para cada uma das inteligéncias. Existem,
na literatura, diversos livros que podem ser utilizados como ponto
de partida para essa organizacdo. Sugerimos consultar Antunes
(1998), Armstrong (2001), Virgolim, Fleith e Neves-Pereira (2003),
além dos diversos livros que existem no mercado e que tratam de
jogos pedagdgicos e de atividades para dinamica de grupo, tais
como: Almeida (2007a, 2007b), Berkenbrock (2002, 2007), Gutierres
et al (2007). Em 2020, com o advento da pandemia e a necessidade
de se desenvolverem atividades remotas, foi possivel adaptar as
atividades/desafios para o ensino remoto. Ha muitas plataformas
de jogos e atividades on-line, as quais o professor pode contar para
planejar suas atividades como, por exemplo, Wordwall, Coquinhos,
Digipuzle, Jigsaw Planet, dentre outras.

Esses desafios podem e devem ser elaborados pelo préprio
professor capacitado, considerando seus conhecimentos, 0s recursos
disponiveis na escola e os materiais e jogos conhecidos pelos alunos,
comuns a cultura em que eles vivem.

Como forma de orientar o(a)s professore(a)s capacitado(a)
s na construgdo desses desafios, apresenta-se o Quadro 2, com uma
estrutura de nove areas, considerando-se os diferentes dominios e
as categorias propostos por Gardner, Feldman e Krechevski (2001a),
e acrescentando-se a observacdo de como a tarefa é realizada pelo
sujeito. As categorias sdo: ciéncias, musical, espacial, linguistica,
matematica, social, artes visuais, movimento e estilos de trabalho.
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Quadro 2 - Descri¢do das Categorias em cada Dominio das Inteligéncias Multiplas

DOMINIOS

CATEGORIAS

Estilos de Trabalho

Abordagens nas solucdes de problemas e

realizagdo das tarefas

Comprometimento com a tarefa (motivacao)

Criatividade em realizar a tarefa
Curiosidade

Dominio da Linguagem

Narrativa
Relato Descritivo
Uso Poético da Linguagem

Dominio da Matematica

Raciocinio Numérico
Raciocinio Espacial
Resolucdo Logica de Problemas

Dominio das Ciéncias

Habilidades Observacionais Formacao e
Experimentacdo de Hipdteses
Interesse e Conhecimento da Natureza

Dominio da Mdsica

Percepcao

Produc¢do Musical
Sensibilidade ao Ritmo
Destreza Motora

Dominio do Movimento

Controle Corporal

Expressdo Corporal

Sensibilidade ao Ritmo

Geracao de Ideias através do Movimento

Dominio Social

Entendimento de si mesmo
Entendimento dos outros (Facilitador/
Cuidador/Amigo)

Lideranca

Dominio Espacial

Entendimento das Relagdes Causais e
Funcionais

Capacidades viso espaciais
Habilidades Motoras Finas

Dominio das Artes Visuais

Percepcao
Representacao
Talento Artistico

Fonte: VIEIRA, 2005, p.89.
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Segundo Gardner, Feldman e Krechevski (2001b), a forma como
uma pessoa interage com as tarefas e com os materiais propostos, é
um aspecto importante para observacao e analise durante o processo
de identificacao, pois ndo é somente a capacidade no dominio que
determina o éxito na execucdo de uma atividade. As diferentes
maneiras que as pessoas utilizam para resolver seus problemas, como
a concentracao na tarefa, dedicacao, esforco, prazer, dentre outros
fatores, contribuem em grande medida para definir a execucao da
atividade. Outros fatores relevantes na observagdo dessa dimensao
sao a abordagem e execucao na solucao do problema, e a motivacao
e criatividade na tarefa. Tais categorias estao diretamente relacionadas
as caracteristicas que compdem o segundo anel de Renzulli (1986),
que é o comprometimento com a tarefa.

O dominio da linguagem é uma das capacidades cognitivas
e sociais mais valorizadas pela nossa cultura. Gardner; Feldman;
Krechevsky (2001b, p.41) destacam que “[..] examinar a linguagem
no nivel do discurso pode ser mais revelador do que simplesmente
enfocar a estrutura no nivel da sentenca”. Pode-se avaliar a linguagem
por medidas especificas, como a riqueza do vocabulario e a estrutura
variada das frases, ou por medidas mais amplas, como a estruturagdo
da narrativa e a coeréncia temética apresentada pelos sujeitos. E
importante ressaltar, entretanto, que a identificacdo neste dominio
deve ser feita por meio de atividades que permitam a expressao oral
e escrita, da forma mais livre possivel. As categorias sugeridas para
observacao e andlise sdo a narrativa, o relato descritivo e o uso poético
das palavras.

O dominio da Matematica é muito valorizado em nossa
sociedade e o entendimento das operacdes numéricas é vivenciado
em todos os momentos da vida (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSK]I,
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2001b). Esse entendimento é baseado nas a¢des concretas realizadas
sobre o mundo dos objetos nas primeiras etapas do desenvolvimento
humano, sendo que nas etapas cognitivas posteriores torna-se “[...]
cada vez mais abstrato e distante dos referenciais do mundo real”
(GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKI, 2001b, p.73). As categorias
observadas e analisadas sdo: raciocinio numérico e espacial e a
resolucao logica de problemas.

As capacidades no dominio das Ciéncias se manifestam de
diferentes maneiras: algumas pessoas querem saber como as coisas
funcionam; outras, como elas crescem e se desenvolvem; e, ainda, ha
outras que se interessam em classifica-las em categorias. Porém, o
perfil comum a todas é a identificacdo das estruturas e dos padroes
da natureza, e a descoberta e a resolucdo de problemas ligados a essa
area. As categorias de observacdo e analise no dominio das ciéncias
sao as habilidades observacionais, a formagdo e a experimentacédo de
hipdteses, e o interesse e conhecimento da natureza.

A Musica faz parte de nossa vida, desde a mais tenra idade e,
geralmente, todas as pessoas respondem a ela de modo favoravel, seja
cantarolando e inventando cangdes enquanto realizam suas atividades,
ou dangando e movimentando-se ao acompanhar um ritmo musical.
As categorias observadas e analisadas, no dominio da musica, sdo a
percepcdo, a producao musical e a destreza motora para tocar um
instrumento.

O dominio do movimento engloba as atividades corporais,
aspectos importantes no desenvolvimento de qualquer sujeito, pois é
por meio dele que, no inicio da vida infantil, as emocdes, as ideias e o
conhecimento sdo expressos. Geralmente, a avaliagdo desse dominio
é constituida por provas que exigem competéncia motora, tais como

pular, saltar, equilibrar-se, dentre outras. Na observacdo e analise do
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dominio do movimento, as seguintes categorias foram consideradas:
controle e expressdao corporal e geracdao de ideias por meio do
movimento.

Assim como a linguagem, o social esta presente em todos
os momentos de nossa vida. O dominio social engloba tanto o
conhecimento de si préprio (fatores caracteristicos da Inteligéncia
Intrapessoal) quanto o conhecimento e articulagdo do contexto onde
a pessoa vive (constituindo os fatores da Inteligéncia Interpessoal).
Importante destacar que esse dominio permeia, com maior ou menor
intensidade, todos os demais dominios. Gardner, Feldman e Krechevski
(2001b) definem o dominio social como a capacidade de se relacionar
bem com os demais, traduzindo-se por agdes que indicam o saber
compartilhar, esperar sua vez, revezar a atencdao do grupo social,
controlar a agressdo, dentre outras, e as categorias de observacao e
analise, sdo o entendimento de si mesmo e dos outros e a lideranca.

O dominio Espacial é descrito separadamente do dominio das
Artes Visuais. Apesar de constituirem a mesma inteligéncia - a Espacial
-, manifestam caracteristicas diferenciadas. No dominio Espacial, a
motricidade desempenha importante papel na elaboracdo do espaco,
pois a abstracdo da forma acontece a partir da coordenacdo das agdes
sobre os objetos. Tais agdes passam de um plano perceptivo, com a
prioridade da manipulacao dos objetos, para um representativo, onde
eles sdo classificados de acordo com nocdes elementares, tais como
a de vizinhanca, de ordem, de tamanho, dentre outras. As categorias
de observacao e analise no dominio Espacial sdo o entendimento das
relacdes causais e funcionais, capacidades viso espaciais e habilidades
motoras finas (GARDNER, FELDMAN E KRECHEVSKY, 2001b).

No dominio das Artes Visuais, destacam-se as habilidades de

representar graficamente o mundo real ou imaginario, competéncia
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simbolica inerente ao ser humano. Apesar de ser considerada como
uma atividade ligada a criatividade, a inspiragdo, ao talento e ao
sentimento, envolve uma diversidade de capacidades e habilidades
cognitivas (GARDNER, FELDMAN E KRECHEVSKY, 2001b). Muito se tem
aprendido sobre o desenvolvimento das habilidades artisticas e, hoje,
é possivel afirmar que, desde muito cedo, a crianca se interessa em
representar graficamente o mundo em que vive. Porém, nem sempre o
desenho ¢é a sintese da imagem interiorizada, pois outros fatores estado
envolvidos nessa acao, tais como a percepgao do objeto e a maturagao
afetiva, cognitiva e motora dos sujeitos. As categorias de observacao e
analise sdo a percepcao, representac¢do e talento artistico.

A guisa de exemplos de desafios que podem ser utilizados
na informacao da acdo, cita-se, abaixo, a proposta de Castro (2021,
p.58). Tal desafio pode ser feito tanto presencialmente quanto de
forma remota. Porém, cabe salientar que alguns fatores de observagdo
que foram relatados, podem ser prejudicados na interacao digital,
necessitando, por conseguinte, maior tempo e atividades para que os
indicadores sejam percebidos.
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CRIACAO E VENDA DE UM PRODUTO

ATIVIDADE PREVISTA: Pedir para o(a) aluno(a) desenvolver um cartaz/
banner com um slogan de um produto ou servigo que ela gostaria que as
pessoas consumissem. Esse produto ou servigo pode ou nao existir, ele
pode ser uma criagdo nova do(a) aluno(a), algo que facilitaria seu dia-a-dia
na escola ou em casa. Pode ser um movel, um meio de transporte, algo de
comer, pode ser qualquer coisa. Depois de criado o produto, solicitar para que
o(a) aluno(a) tente vender o produto ou servigo criado, usando o cartaz que
pensou e desenvolveu.

RECURSOS MATERIAIS NECESSARIOS: Papel, caneta, lapis, borracha,
lapis de cor, giz de cera ou canetinhas.

Fonte: Castro, 2021, p.58.

Essa experiéncia vincula-se as inteligéncias linguistica, espacial
e interpessoal, além de observar o comprometimento com a tarefa e a
criatividade do(a) aluno(a). Pode ser proposta tanto para um individuo
quanto de forma grupal. Alguns indicadores importantes a observar
nessa atividade sé@o, segundo Vieira (2019):
* Os alunos gostaram da proposta? Tiveram prazer com a
atividade?
* Quais compreenderam melhor as regras e conseguiram
segui-las?
« Quais revelaram amplo conhecimento sobre varios tdpicos
vinculados a tarefa?
* Quais ofereceram espontaneamente informacdes sobre
esses topicos?
« Quais relataram experiéncias pessoais ou de outros
referentes ao mundo natural?

« Quais demonstraram interesse pelos fendbmenos naturais
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ou materiais?

« Quais fizeram perguntas regularmente sobre as coisas
observadas?

« Quais alunos experimentaram e formaram hipoteses?

« Quais fizeram progndsticos com base nas observagdes da
experiéncia?

« Quais fizeram perguntas do tipo “E se?”, e explicaram como
as coisas sao?

« Quais revelaram imaginacdo e originalidade ao contar
histérias?

« Como descreveram e identificaram os elementos da tarefa?

« Quais costumam usar uma linguagem diferente de seu
grupo social ou etario?

«  Quem produz desenhos coloridos, equilibrados, ritmicos
ou uma combinacao de tudo isso?

+ Quem é flexivel e inventivo(a) no uso dos materiais?

« Usa linhas e formas para criar uma grande variedade de
formas em trabalhos bi ou tridimensionais?

« Quem consegue representar uma variedade de assuntos ou
temas por meio do desenho?

« Quem com frequéncia inicia e organiza atividades?

« Quem organiza os outros colegas?

« Quem demonstra sensibilidade aos sentimentos dos

demais?

Na experiéncia proposta acima, é possivel observar que,
quando os desafios sdo propostos para os alunos, mais indicadores,
em diferentes inteligéncias, podem ser observados. Tal situacdo se

justifica no fato de que as inteligéncias ndo acontecem isoladamente,
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mas, sim, interagindo umas com as outras (GARDNER, 2000, 1999).

Além dos aspectos denominados acima, outros indicadores
podem ser pensados para observacao, a saber: quem lidera as
discussdes no grupo, a originalidade do projeto para testar as
hipoteses, a qualidade dos argumentos utilizados na discussao, o nivel
de pensamento e do conhecimento dos participantes, dentre outros.
Portanto, cabe ao professor capacitado, ao planejar os procedimentos
e as tarefas que serdao apresentadas para o grupo, definir anteriormente
os aspectos relevantes, que serdo observados e analisados nas
atividades.

Outro elemento relevante no processo de identificacdo é a
elaboracdo/organizagdo do portfélio do aluno, entendido aqui como
uma forma sistematica de reunir, registrar e usar as informagoes
sobre as habilidades e os pontos fortes dos alunos (RENZULLI e REIS,
1997; PURCELL e RENZULLI, 1998). Essa agcdo tem como objetivos
coletar varias e diferentes informacdes do estudante, classificar as
informagdes em categorias gerais, incluindo habilidades, interesses,
estilos preferenciais de aprendizagem e de ensino, (produtos
significativamente ilustrativos de suas habilidades e outros indicadores
de habilidades), e elaborar um plano de atendimento, tendo por base
as informacdes coletadas e classificadas. (RENZULLI e REIS, 1997,
PURCELL e RENZULLI, 1998). Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007, p.65-
79) e Pérez e Freitas (2016, p.108-111) sdo estudiosos que oferecem
subsidios significativos para organiza¢do do portfélio do aluno.

Como Ultima etapa do processo de identificacdo, estd a
elaboracdo do parecer pedagodgico, que deve apontar os pontos fortes
e fracos do aluno, a fim de subsidiar seu atendimento educacional. Além
disso, faz-se necessario planejar estratégias para esse atendimento

e definir a forma de acompanhamento dos comportamentos com
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indicadores de AH/SD. Pérez e Freitas (2016, p.114-116) sugerem um
modelo para organizagdo desse parecer.

Finaliza-se essa se¢do das etapas do processo de identificacao
citando um pensamento de Pérez e Freitas (2016), que se refere
a importancia do parecer pedagdgico, mas também se estende a
todo o processo de identificacdo, pois dele depende “o atendimento
educacional especializado de um(a) aluno(a) que provavelmente nao
foi visto como aluno(a) com necessidades educacionais especiais
que tem direito de recebé-lo" (PEREZ; FREITAS, 2016, p.113). Dito de
outro modo, o processo de identificagdo deve oferecer informagdes
suficientes e significativas, para que o professor capacitado possa

elaborar o plano de atendimento individual do aluno.

PARA NAO FINALIZAR: ALGUMAS VANTAGENS E
DESVANTAGENS DESSE PROCESSO

A modalidade de identificagdo aqui apresentada ndao é uma
novidade, pois € utilizada em muitas instituicbes. No entanto, cabe
destacar que nao se trata de um processo facil. Seus principios
norteadores podem ser destacados como os principais pontos positivos,
pois € uma identificagdo que: a) considera a prépria atividade natural
e espontanea do sujeito; b) promove e verifica suas areas de interesse,
por meio da multiplicidade de recursos e estimulos; ¢) considera as
diferentes expressdes das inteligéncias. Esses aspectos, certamente,
podem contribuir significativamente para o desenvolvimento global
dos estudantes com AH/SD.

E possivel que essa abordagem de identificacido aponte muito
mais pessoas com AH/SD, uma vez que considera uma ampla gama de

habilidades, e ndo somente aquelas competéncias tradicionalmente
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avaliadas pelos testes de inteligéncia. Cada inteligéncia possui
mecanismos proprios de ordenagao, refletidos por seus principios
peculiares e por seus meios preferidos no desempenho dessa
inteligéncia. Cabe, entdo, a inclusdo de profissionais de outras areas no
processo de identificacdo, com a finalidade de determinar como esses
mecanismos se manifestam. Nesse sentido, os demais professores da
escola, ou profissionais de reconhecido saber na area identificada,
podem auxiliar o professor capacitado nessa atividade, enfocando
suas areas especificas de conhecimento e expertise.

Cabe destacar que essa proposta de identificagdo tem objetivos
eminentemente educacionais e nao clinicos, posto que as AH/SD néao
devem ser entendidas como uma patologia e, sim, como um estado do
desenvolvimento global do individuo. Entdo, desde uma perspectiva
educacional, o processo de identificagdo deve ter como finalidade o
conhecimento das caracteristicas individuais do aluno com AH/SD,
para que suas diferentes formas de aprender possam ser respeitadas,
e o processo de ensino em sua escola seja subsidiado adequadamente.

Destaca-se, entdo, alguns objetivos importantes a serem
considerados no processo de identificagdo com essa perspectiva
educacional:

« Oferecer experiéncias que estimulem e desafiem os

estudantes com AH/SD;

« Entender que consiste num processo continuo, com
multiplos critérios e olhares, e que nao se encerra em si
mesmo;

« Planejar as atividades abrangendo diferentes areas das
inteligéncias, pois as AH/SD se constituem em um grupo
heterogéneo;

« Apresentar as capacidades dos alunos como um perfil
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constituido por pontos fortes e por aqueles que devem ser
melhorados, e ndo como um indice numérico;

« Incluir profissionais de outras areas no processo, que

possam contribuir com seu olhar de expertise.

Logo, o processo de identificagdo ndo se constitui numa
atividade simplificadora, mas, sim, em agdes que consideram o
ambiente natural dos sujeitos. Tal enfoque permite sua utilizagdo com
todas as pessoas com necessidades educacionais especiais, uma vez
que retira o foco da visdo clinico-médica embutida no “diagndstico”
e centra o olhar na atividade do sujeito sistémico, com limitagdes e
potenciais. Ndo se trata, portanto, de formatar “provas” para a pessoa
responder, mas, sim, de estimula-la para a agdo, propondo tarefas
gue desafiam a busca de respostas singulares e divergentes, além de
oferecer materiais que despertem o interesse e a vontade de interagir
Com 0S mesmos.

Nessa perspectiva, como ja mencionado anteriormente, o
processo de identificacdo é bastante complexo, mas é viavel. Como
a ideia é observar o estudante ao longo do tempo, devem aparecer
as trés caracteristicas ressaltadas por Joseph Renzulli. Embora com
intensidades diferentes, devem constar, potencialmente, uma ou
mais das inteligéncias descritas por Howard Gardner, as quais devem
estar materializadas por uma producdo. Portanto, o importante é
considerar a frequéncia, a intensidade e a consisténcia com que
esses tracos aparecem, para nao serem confundidos com um pico no
desenvolvimento dos sujeitos.

A caracteristica processual da identificacdo permite que a
realizacdo das atividades se prolongue ao longo do tempo, até que
as caracteristicas que constituem as AH/SD estejam claras e visiveis.

Essa afirmacdo retira a pressdao por um resultado definitivo em um
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determinado prazo, e valoriza a instituicdo educacional como o
locus privilegiado para a identificagdo, pois os estudantes participam
de suas atividades diariamente, favorecendo a observacao dos
comportamentos com indicadores de AH/SD desses sujeitos.

Outro aspecto que é de importancia fundamental para o
desenvolvimento global e harmoénico das pessoas com AH/SD é o
fato de que seus comportamentos devem ser percebidos como parte
constitutiva e ndo como “elementos centrais” da vida desses individuos,
pois todas as areas que formam a pessoa — afetiva, cognitiva, social e
psicomotora - sdo importantes, sendo que nenhuma delas deve ser
mais valorizada que a outra.

Essa proposta de identificagdo, ao diferenciar-se de uma
“"avaliagcdo formal” e ditada pelos resultados estatisticos e positivistas,
gera mais ddvidas do que certezas. Porém, sdo exatamente essas
incertezas que mobilizam a buscar mais procedimentos que possam
estimular os indicadores de AH/SD e a “treinar” o olhar para reconhecer
esses sujeitos. E comum, nos meios académicos, a desqualificacdo
dessa “percepcao intuitiva”, porém, desde uma perspectiva qualitativa,
essa intuicdo baseia-se na pratica e nos “saberes” que alicercam essa
pratica. Quando a identificacdo se orienta, prioritariamente, pela
observacao e entendimento dos comportamentos com indicadores
de AH/SD, ocorre a emergéncia de novas e multiplas perguntas, pois
esse processo se baseia mais na analise e entendimento das condutas
observadas do que em levantamentos e padronizacdes estatisticas.

A proposta de identificacdo, aqui apresentada, tem uma
perspectiva educacional, e ndo clinica. Portanto, os procedimentos
e a organizacdo do processo terdo caracteristicas diferentes, de
acordo com os sujeitos envolvidos na identificacdo, necessitando,

portanto, definir o suporte tedrico subjacente ao trabalho. Desde uma
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perspectiva mais atual no processo de identificacao, o que importa sdo
as caracteristicas indicativas da AH/SD, e ndo um indice numérico.

Para concluir, evidencia-se um ultimo ponto fundamental: a
l6gica do atendimento as AH/SD é um pouco diferente dos demais
alunos publico-alvo da Educagdo Especial, e envolve a suplementacao
do conhecimento. Nesse sentido, o processo de identificacdo se
constitui na primeira etapa do atendimento. Essa afirmagdao néo
significa s6 uma questdo cronoldgica, por ser o primeiro movimento
feito para saber quem sdo e onde estdo esses alunos. Significa,
também, que nessa etapa - identificagdo - ja existe contribui¢do no
desenvolvimento do potencial do sujeito, pois na interagdo constituida
entre professor(a) capacitado(a) e o(a) aluno(a), a suplementacao
de suas areas de interesse também esta sendo focalizada. Portanto,
sugere-se que o aluno em processo de identificacdo seja incluido no
censo escolar, com o consentimento da familia e com o acréscimo da
informacao (parecer pedagdgico em elaboracdo) de que o aluno esta
em processo de identificacdo, justificando-se com a indicacdo dos
professores e colegas, e com a propria observacdo. Todo o processo
de identificagdo e atendimento as AH/SD deve estar amparado pela
legislacao e pelos subsidios tedricos.

Freire (1995) foi muito feliz ao brincar com os sentidos da
palavra “saber”, os quais podem ser aplicados também neste texto,
pois seu pensamento sintetiza esse processo de certezas e incertezas
que conformam o “saber” e também o “fazer”, na perspectiva do
processo de identificacdo pela provisdo: sei que tenho o desejo de
saber/fazer cada vez mais e melhor o que nao sei/fago; sei que quero
compartilhar o que ja sei/fiz; sei que posso saber/fazer o que ainda
nao sei/fiz; e que posso construir novos saberes/fazeres, pois, ao

descobrir o prazer de conhecer, refletir e investigar sobre minha pratica

Processo de identificacdo nas Altas Habilidades/Superdotacao por meio 188
da provisao de desafios: uma alternativa flexivel e multidimensional



Capitulo 05

cotidiana, ndo € mais possivel voltar atras. Dito em outras palavras, é
exatamente essas incertezas que causam inseguranca e que instigam
a buscar um equilibrio, passageiro ou ndo. O paradoxo provocado por
esses sentimentos € o que nos faz descobrir o prazer de refletir sobre a

pratica cotidiana e nos motiva a buscar caminhos alternativos.
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O debate a respeito do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), para os alunos com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD),
necessita de um apoio e suporte amplo e continuo, perpassando pelo
suporte escolar e familiar. Para tanto, € essencial que novos debates
sejam oportunizados para esses dois contextos, escola e familia, de
modo que ambos compreendam, de fato, quais sdo as condi¢des
especificas de aprendizagens dos alunos com AH/SD, para que os
mesmos sejam estimulados e orientados pelos dois contextos’.

Desse modo, € preciso visualizar o aluno com AH/SD a partir
de uma otica ampla, (re)discutindo esteredtipos equivocados e
socialmente construidos, que dificultam e, por vezes, sdo vistos como
barreiras que interferem diretamente na identificacao desses alunos,
tanto na familia quanto na escola.

Dito de outro modo, algumas concepgbes equivocadas e
socialmente difundidas dificultam ainda mais a identificacdo das
pessoas com AH/SD. Assim, pensa-se, erroneamente, que uma pessoa
com AH/SD apresentaria apenas a Superdotacdo académica, com
Quociente Intelectual (Q.l) acima da média, destacando-se em todas
as disciplinas. Nessa concepgdo, o aluno superdotado seria apenas
aquele que apresentaria nota 10 e, a partir disso, negligenciam-se
os alunos com perfis em areas artisticas, psicomotoras e musicais,
atribuindo que esses apresentam “talentos” e ndo uma Superdotacao
(WINNER, 1998; PEREZ, 2003, FREITAS & RECH, 2004).

Logo, tanto a familia quanto a escola apresentam dificuldades
em verificar os reais comportamentos apresentados pelo filho/aluno
com AH/SD, ja que se encontram atreladas a defini¢cdes erroneamente
m publicado originalmente no livro “Atendimento Educacional
Especializado para as Altas Habilidades Superdotacdo” com o titulo “A

organizacdo do Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Altas
Habilidades/Superdotacdo”, e foi revisado e ampliado para compor a obra atual.
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difundidas sobre as AH/SD.

Assim, verifica-se que quando um aluno com deficiéncia
ingressa na vida escolar, os professores, em sua maioria, tém acesso
ao diagnostico? desse e, com isso, em parceria com o educador
especial, planejam estratégias de aprendizagem. Essas estratégias tém
a finalidade de ofertar ao aluno atividades condizentes com seu nivel
de aprendizagem e desenvolvimento, pelo viés dos potenciais por
esses apresentados, e nao diante das possiveis limitagdes impostas
pela deficiéncia.

No entanto, para as familias compostas por filhos com AH/SD,
esse momento pode ser ainda mais apreensivo, uma vez que muitos
profissionais da educagdo desconhecem quem sao os alunos com AH/
SD e as particularidades advindas dessa condigao.

Nesse aspecto, quando a escola desconhece as caracteristicas
presentes nos alunos com AH/SD, e as respectivas condi¢des
especificas de aprendizagens decorrentes desse aluno, provavelmente
encontrara dificuldades em reconhecé-lo como tendo potenciais que
precisam ser estimulados. Logo, esses alunos acabam ficando invisiveis
no sistema educacional e familiar.

Diante de tais problematizaces, é necessario compreender
quem é o aluno com AH/SD para, entdo, a escola organizar um plano
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), de cunho especifico,
para atender aos interesses e necessidades do mesmo.

No Brasil, em termos de Politicas Publicas, a atual definicao
2 Tem-se conhecimento que o diagndstico ou, entdo, o laudo comprovando a
deficiéncia, ndo devem ser primordiais para que o referido aluno seja encaminhado
para receber um Atendimento Educacional Especializado (AEE). Assim, quando a
escola observar que este aluno apresenta alguma necessidade especial, o mesmo
devera ser encaminhado para a Sala de Recursos Multifuncionais enquanto o processo

do diagnostico encontra-se em elaboragdo. Tais aspectos foram ratificados pela Nota
Técnica N. 04 de 2014 (BRASIL, 2014).
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de AH/SD encontra-se na Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 15). Nesse
documento, as pessoas com AH/SD sdo aquelas que
[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes éareas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento

na aprendizagem e realizacdo de tarefas em &reas de seu
interesse.

A partir dessa definicdo, € possivel verificar alguns
comportamentos que podem ser observados nas pessoas com AH/
SD, embora se saiba que, em decorréncia da area de interesse, alguns
desses comportamentos estardo mais presentes em determinados
sujeitos do que em outros. Ourofino e Guimardes (2007, p. 43)
concordam com essa discussdo e complementam informando que:

Apesar de varias caracteristicas comuns encontradas
entre individuos superdotados, o mais surpreendente,
nesta populacdo, é a continua variacdo que ela exibe
em termos de habilidades e competéncias e os varios

niveis e magnitudes que manifesta em suas acdes e
conhecimentos.

Sendo assim, é necessario conhecer tais comportamentos para
identifica-los, com a finalidade de estimular essas habilidades, além de
colaborar com o desenvolvimento socioemocional dessas criancas e
adolescentes, contribuindo com a construcao de suas identidades.

Portanto, o professor precisa reconhecer os potenciais
presentes no aluno com AH/SD para, entdo, propor estratégias
educacionais, com o intuito de estimular tais habilidades, para que as
mesmas nao permanegam na invisibilidade.

Além disso, o aluno com AH/SD necessita de desafios. Logo, o
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professor devera organizar sua pratica pedagodgica buscando atender
os interesses desse aluno, para que o mesmo nao se desmotive
ou, entdo, produza abaixo do seu potencial. Extremiana (2000)
complementa essa discussdo abordando em suas pesquisas a questao

do subaproveitamento escolar.

E evidente que as criancas que tém uma boa compreensdo
dos conceitos abstratos e uma capacidade elevada de
raciocinio necessitam de atividades desafiantes que
incorporem ‘altos niveis’ de habilidade e capacidade de
pensamento. Antes de pedir a crianga que simplesmente
recite ou repita o que foi aprendido, é melhor pedir que
ela compare, contraste, classifique, resuma, hipotetize ou
faca suposicdes® (EXTREMIANA, 2000, p. 102, traducdo
nossa).

Ndo é uma tarefa facil, mas o professor que assume esse
desafio, e busca parcerias, caminha para uma pratica inclusiva. Tais
parceiros podem ser formados na prépria escola, a partir das trocas
de experiéncias entre os professores, apoio do educador especial, da
gestora, dentre outros.

Em relagdo a proposta da educagéo inclusiva, Sant'/Ana (2005)
pontua que:

Na inclusdo educacional, torna-se necessario o
envolvimento de todos os membros da equipe escolar no
planejamento de a¢des e programas voltados a tematica.
Docentes, diretores e funciondrios apresentam papéis
especificos, mas precisam agir coletivamente para que a

inclusdo escolar seja efetivada nas escolas (SANT'ANA,
2005, p. 228).

3 Texto original: “Es evidente que los nifios que tienen una buena comprensién de los
conceptos abstractos y una elevada capacidad de razonamiento necesitan el desafio
de actividades que incorporen un ‘alto nivel’ de habilidad y capacidad de pensamiento.
Antes que pedir al nifio que simplemente recite o repita lo que ha aprendido, es mejor
pedirle que compare, contraste, clasifique, resuma, hipotetice o haga suposiciones”.
(EXTREMIANA, 2000, p. 102).
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Assim sendo, a escola, como um todo, precisa se organizar para
efetivar praticas inclusivas para, com isso, oportunizar uma educacao
de qualidade ao aluno com AH/SD.

E importante ressaltar que a identificacdo tem que ter uma
finalidade, ou seja, ndo se identifica uma pessoa apenas para rotula-la.
Identifica-se para que a mesma tenha consciéncia das suas habilidades
e, a partir disso, a familia e a escola se articulem para promover a
incluséo escolar do filho/aluno com AH/SD.

A familia, nesse processo, é fundamental, pois ela podera
fornecer a escola diversas informacdes sobre o desenvolvimento global
do seu filho e, também, formar outras parcerias com essa instiuticao,
em prol da inclusdo do filho. Porém, para que isso seja possivel, esse
aluno precisa ser visualizado tanto pela familia quanto pela escola.

Na maioria das vezes, segundo Moreno, Costa e Galvez, sdo
os pais os primeiros a identificar habilidades em seus filhos, ja que
“sdo os pais da crianca superdotada que melhor a conhecem e assim
podem fornecer informacdes acerca do seu desenvolvimento*” (1997,
p. 43, traducao nossa). Esses autores descrevem a importancia dos pais
como fonte de identificacdo das AH/SD, uma vez que, geralmente, é
a familia que acompanha as diferentes fases de desenvolvimento de
seu filho, e, por isso, podem relatar dados importantes, como, por
exemplo:

a) desenvolvimento evolutivo da crianga, b) seu ritmo
de crescimento, ¢) primeiras aprendizagens, d) idade na
qual comegou a falar, e) atividades preferidas, f) situa¢des

nas quais encontra mais trabalho com menos esforco, h)
relacbes com os demais membros da familia> (MORENO;

4 Texto original: “son los padres del nifio superdotado los que mejor pueden conocer
a éste e informarnos acerca de su desarrollo” (MORENO; COSTA; GALVEZ, 1997, p. 43).
5 Texto original: “a) desarrollo evolutivo del nifio, b) su ritmo de crecimiento, c)
primeros aprendizajes, d) edad en la que comenzé a hablar, e) actividades preferidas,
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COSTA; GALVEZ, 1997, p. 45, tradugéo nossa).

Por tudo isso, acredita-se que os pais sao pecas fundamentais
e, por isso, devem fazer parte do processo de identificagao dos filhos
com comportamentos de AH/SD, visando ao reconhecimento da
identidade que esses sujeitos tém direito de assumir. Tudo isso deve
objetivar que, quando chegarem a idade escolar, esses alunos possam
ter acesso a uma escola comum que lhes garanta uma educacao de
qualidade, incluindo-os e nao apenas lhes permitindo o acesso a
escola.

Ao final do processo de identificagdo, todos devem receber
o parecer informando a respeito dos comportamentos observados
na avaliagdo, bem como os encaminhamentos decorrentes desse
processo. Tais encaminhamentos posteriores devem ser organizados
no sentido de orientar, tanto a familia quanto a escola, sobre o
estimulo que deverdo ofertar ao filho/aluno com AH/SD.

E importante destacar que a familia deve ser informada acerca
dos direitos legais que amparam seus filhos como, por exemplo,
receber o AEE, pois isso lhes possibilitara participar da escola de forma
efetiva, com qualidade, pensando na sua inclusdo escolar, e ndo no
principio da integracdo escolar. Nesse contexto, quando a escola nao
reconhece a heterogeneidade de seus alunos, ndo estara seguindo a
orientagdo da educacao inclusiva.

Carvalho (2006) descreve as barreiras que devem ser superadas
para que a inclusdo escolar seja efetivada. Para a autora (2006, p. 72),

o que se pretende na educagdo inclusiva é remover
barreiras, sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos,

f) situaciones en las que se encuentra mas comodo y entretenido, y g) relacién con el
resto de los miembros de la familia (MORENO; COSTA; GALVEZ, 1997, p. 45).
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buscando-se todas as formas de acessibilidade e de apoio
de modo a assegurar (o que a lei faz) e, principalmente
garantir (0 que deve constar dos projetos politico -
pedagdgicos dos sistemas de ensino e das escolas e que
deve ser executado), tomando-se as providéncias para
efetivar agdes para o acesso, ingresso e permanéncia bem
sucedida na escola.

De acordo com a autora, tanto as barreiras fisicas quanto as
atitudinais, precisam ser removidas para que a inclusdo escolar se torne
uma realidade. Certamente, as barreiras atitudinais sdo as mais dificeis
e demoradas a serem removidas. As reflexdes tecidas por Omote
et. al. (2005) podem contribuir com a discussdo acerca das barreiras
atitudinais, pois o mesmo tem dedicado suas pesquisas em torno do
tema das habilidades sociais para superar os estigmas presentes nas
pessoas que fogem da “norma”.

Diferentemente disso, espera-se que a escola estimule seus
professores para que os mesmos se atualizem e participem de cursos
de formacao, com intuito de complementar sua formacao inicial e,
assim, ressignificar suas praticas pedagodgicas. Dessa forma, para
educar os alunos em direcdo a educagdo inclusiva, os professores
precisam respeitar as individualidades, os diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem de seus estudantes.

Além disso, acredita-se que a familia seja parte essencial da
inclusdo escolar do filho com AH/SD. Espera-se que seja o principal
suporte do filho nas dificuldades que esse podera encontrar no
percurso escolar. No entanto, “muitas vezes, os pais vivenciam o
drama de verem seus filhos sem o devido atendimento, somado a uma
sensacao de impoténcia por nao prover o suficiente” (SAKAGUTI, 2010,
p. 16). Portanto, acredita-se que algumas familias podem colaborar
na inclusdo escolar do seu filho com AH/SD, podendo, entdo, discutir
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sobre as diferentes necessidades apresentadas por este. Entre essas,
constam suas demandas pessoais, desde a personalidade até as
preferéncias que interferem diretamente na aprendizagem e no
desenvolvimento dos potenciais dos alunos com AH/SD. No entanto,
€ preciso destacar que ha familias que desconhecem as demandas
advindas dos comportamentos de AH/SD apresentadas pelos
seus filhos e, por isso, necessitardo de orientagdes de profissionais
capacitados na area de AH/SD.
Diante do exposto, infere-se que tanto a escola quanto
a familia devem atuar de forma colaborativa para que, juntas,
contribuam para o processo de inclusdo escolar do sujeito com AH/
SD. Para as autoras Caetano e Yaegashi (2014, p. 27), “[...] a parceria
com a familia se constréi no projeto politico-pedagogico da escola
e deve ser uma iniciativa da gestdo e do corpo docente”. Portanto,
conforme as autoras, a escola deveria ser a principal motivadora para
que as familias fossem mais participativas na constru¢do do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) das escolas. Logo, novamente, verifica-se
gue cabe a gestdo escolar promover agdes efetivas para estimular a
maior participacao das familias na vida escolar de seus filhos.
Reali e Tancredi (2005, p. 241-242) reiteram esse assunto e
complementam que:
Defende-se a importancia de que a escola invista na
promocao de um novo modelo de interagdo com as
familias de seus alunos, modelo esse que proporcione
maiores conhecimentos sobre os alunos atendidos
e mais conhecimento, pelas familias dos alunos, dos
trabalhos realizados pela escola. Como local de trabalho

de especialistas, a promocdo dessas interacbes mais
proximas deveria sempre partir da escola.

Nesse sentido, é necessario que haja um trabalho em conjunto
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entre os membros da escola. Cabe a essa instituicdo planejar estratégias
tanto para aproximar a familia da escola quanto para estreitar as
relagdes entre as proprias familias. Além disso,
é preciso também que as escolas reflitam sobre suas
praticas pedagogicas, assumindo as responsabilidades
dessa especificidade de sua agdo, revertendo a postura

‘queixosa’ em relagdo a familia e tomando-a como
parceira (SILVEIRA, 2011, p. 182).

Nado se pretende julgar quem esta certo ou errado, mas se
tentar modificar determinadas concepcbes dos familiares e dos
professores, pois acredita-se que um dialogo entre as familias também
poderia colaborar para um melhor ajustamento social e educacional
do aluno com AH/SD.

Desse modo, espera-se que a familia e a escola formem redes
de apoio, ja que esses sistemas “[..] constituem-se de pessoas muito
significativas com as quais a crianca convive e mantém relacdes de
vinculos afetivos, confianga, estabilidade e protecdo” (GERMANI,
STOBAUS, 2006, p. 143).

Contudo, Germani e Stobdus apontam algumas reflexdes
acerca da relacdo entre familia e escola, pensando na inclusdo escolar
dos alunos com AH/SD:

[...] salientamos que as mudancas interacionais, tanto na
escola como na familia, dependem de uma ampla rede
de relagbes que nao serdo representadas somente pelo
professor ou pelos pais. Estas transformacdes ocorrem a
partir de complexas tramas de natureza individual e social.
Logo, para que ocorra uma transposicao, isto é, sair de um
estagio para outro, faz-se necessario, por parte de todos,
uma disponibilidade para compreender e aprender a lidar
com a diversidade humana, reconhecendo que ha um
saber e um caminho a ser construido coletivamente sobre

o processo de inclusao e aceitagdo do outro como um ser
Unico e relacional (2006, p. 143).
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Assim, espera-se que familia e escola exercitem essa tarefa,
ou seja, sejam capazes de trabalhar de forma colaborativa, cada uma
contribuindo com seus conhecimentos e, dessa forma, somando
forgcas, com um objetivo em comum: a incluséo do filho/aluno com
AH/SD.

Portanto, é fundamental que tanto a familia quanto a escola
reconhegam a importancia de realizarem um trabalho cooperativo,
uma vez que cada uma dessas instituicdes tém um papel fundamental
na vida do filho/aluno com AH/SD, papéis esses que se complementam,
mesmo sendo diferentes, ja que:

Uma instituicdo sempre espera algo da outra. E para que os
objetivos sejam alcangcados em prol do desenvolvimento
e da valorizacdo das potencialidades do aluno, é preciso
que sejamos capazes de construir de modo coletivo uma
relagdo de didlogo mutuo, em que cada parte envolvida

tenha o seu momento de fala e tenha uma efetiva troca de
saberes (OLIVEIRA, 2009, p. 91).

A partir disso, acredita-se que as reunides pedagdgicas
poderiam se constituir de espagos formativos, tanto para a familia
quanto para a escola, para que, juntas, reflitam sobre estratégias que
venham a colaborar com o processo de inclusédo escolar do filho/aluno
com AH/SD.

Sendo assim, se a familia e a escola formarem uma rede de
apoio, havera maiores probabilidades de o filho/aluno com AH/SD
sentir-se amparado, compreendido, valorizado e, assim, construir sua
identidade de pessoa com AH/SD de forma positiva, favorecendo o
seu processo de inclusao escolar.

Por fim, a partir do momento que ambas institui¢des estiverem
instrumentalizadas para identificar os comportamentos superdotados

apresentados pelos seus alunos/filhos, ambas poderdo atuar de forma
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colaborativa e, a partir disso, buscarem o apoio das politicas publicas

para garantir o AEE, foco da continuidade das reflexdes tecidas ao

longo deste texto.

IMPLEMENTANDO O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA
OS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGCAO

No ano de 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), que apresenta

como objetivos,

[..] assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir. acesso ao ensino regular,
com participagdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educagéo
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusdo; participagdo
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica,
nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e
informacao; e articulacdo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Por meio do fragmento exposto, observa-se que a PNEEPEI

trouxe a necessidade de se articular o trabalho do professor do ensino

comum com o do professor especialista, ja que a inclusdo escolar

precisa ser responsabilidade de toda a comunidade escolar.

Para tanto, o professor do AEE avalia pedagogicamente o aluno

publico-alvo da Educacdo Especial para, a partir disso, estabelecer um
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plano individual de acao pedagogica. Esse plano devera ser discutido
com o professor do ensino comum, tendo em vista que esse devera dar
continuidade a esse plano na sua sala de aula, articulando os objetivos
de aprendizagem desse aluno com os objetivos estabelecidos para os
demais.

Em outras palavras, o plano de ensino do aluno incluido devera
ser organizado dentro de uma proposta que também estara sendo
desenvolvida com os demais colegas de sua turma. Essa ndo é uma
tarefa simples, j& que exige um compromisso a mais por parte do
professor, pois, além de planejar suas aulas aos demais alunos, devera
adequa-las as necessidades apresentadas pelo aluno com AH/SD. Isso
significa incluir, isto é, oportunizar que todos participem e que tenham
igualdade de oportunidades.

Além desse trabalho articulado com o professor do ensino
comum, o professor especialista em educacdo especial também
organiza e implementa o AEE para os alunos publico-alvo da educagéo
especial, dentre eles, os que apresentam AH/SD.

Nesse contexto, segundo a PNEEPEI:

O atendimento educacional especializado identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos

com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2008, p. 16).

Dentro dessa proposta, o AEE devera ser ofertado para os

alunos com AH/SD no contraturno ao qual o aluno frequenta, pois
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0 mesmo nao é substitutivo, devendo suplementar o ensino desse
publico-alvo. E importante destacar também que o AEE poderd ser
realizado tanto na escola, na sala de recursos multifuncional, quanto
em centros especializados e destinados a desenvolver essa proposta
(BRASIL, 2008).
ApOs a Politica de 2008, o Ministério da Educacao (MEC) amplia
o debate do AEE e apresenta a Resolucao N° 4, de 02 de outubro de
2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao
Especial (BRASIL, 2009, s/p)
Em seu Artigo 2°, reitera o que ja havia sido promulgado pela
politica de 2008, definindo que:
O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar
a formagdo do aluno por meio da disponibilizacdo de
servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na

sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem
(BRASIL, 2009, s/p).

Contudo, no atual documento, ha um artigo que aborda

especificamente sobre o aluno com AH/SD:

Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotacédo
terdo suas atividades de enriquecimento curricular
desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino
regular em interface com os nucleos de atividades para
altas habilidades/superdotacao e com as instituicdes de
ensino superior e institutos voltados ao desenvolvimento
e promocao da pesquisa, das artes e dos esportes (BRASIL,
2009, s/p).

Por meio do Artigo 7° observa-se que é assegurado aos
alunos com AH/SD o acesso a atividades de enriquecimento escolar,

sendo que essas poderao ser desenvolvidas nas salas de recursos

Altas Habilidades/Superdotacao: 207

abordagens tedrico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Andréia Jaqueline Devalle Rech

multifuncionais, dentro da proposta do AEE, assim como por meio de
parcerias com universidades, e por nlcleos que promovam acdes para
esse publico como, por exemplo, os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, foco de debate da sequéncia
deste texto.

Prosseguindo-se com a discussdo da Resolugdo N° 4, destaca-
se o Artigo 10, pois 0 mesmo enfatiza que as escolas de ensino regular
devem assegurar a oferta do AEE nos seus projetos pedagdgicos,
incluindo:

| — sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobilidrio, materiais didaticos, recursos pedagodgicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos; Il — matricula
no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
propria escola ou de outra escola; lll — cronograma de
atendimento aos alunos; IV — plano do AEE: identificagdo
das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a
serem desenvolvidas; V — professores para o exercicio da
docéncia do AEE; VI — outros profissionais da educagéo:
tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente
as atividades de alimentacdo, higiene e locomogao; VIl
— redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da
formacao, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso

a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE (BRASIL, 2009, s/p).

A inclusdo desse artigo é fundamental, pois ressalta a
necessidade de a escola legitimar as agdes de inclusdo nos seus
documentos escolares, uma vez que, como enfatizado anteriormente,
a inclusdo escolar é responsabilidade de toda comunidade escolar.

Portanto, a escola regular precisa construir seu projeto
pedagdgico atentando para essas questdes, assegurando que oOs

alunos publico-alvo da Educagao Especial tenham acesso a um curriculo
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flexivel, a materiais adaptados, a tecnologia assistiva e a avaliagdes
diferenciadas, ou seja, acesso a adaptacSes que oportunizem a esse
aluno ter igualdade de oportunidades para, assim, construir seu
conhecimento e progredir na vida escolar. Ndo obstante, caso a
escola ndo organize sua proposta por esse viés, além de nao garantir
a inclusdo desses alunos, ela estara excluindo-os desse processo e
privando-os da igualdade de oportunidades, ou seja, privando-os de
seu desenvolvimento como cidadaos.

Cabe aqui, também, apresentar o Artigo 12, uma vez que o
mesmo destaca que, para atuar no AEE, o professor deve ter formacao
inicial que o habilite para exercer a docéncia na area da Educacdo
Especial (BRASIL, 2009).

Na sequéncia, o Artigo 13 indica quais sdo as atribui¢cbes que
competem ao professor para atuar no AEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos,
recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagéo Especial; Il — elaborar e executar
plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; Il — organizar o tipo e o
nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV - acompanhar a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer
parcerias com as areas intersetoriais na elaboracgéo
de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade; VI - orientar professores e familias sobre os
recursos pedagodgicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma
a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagdo; VIII — estabelecer articulacao
com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade e das estratégias que promovem a

Altas Habilidades/Superdotacao: 209

abordagens teorico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Andréia Jaqueline Devalle Rech

participacao dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
2009, s/p).

Apos apreciacao da citagcdo supracitada, verifica-se que o
professor especialista exerce um papel muito amplo dentro da
proposta do AEE, cabendo a ele gerir os processos de inclusdo junto a
escola, a familia e ao aluno que tem direito a frequentar esse servico.

Corroborando com essa discussao, Delpretto e Zardo (2010, p.
23) destacam alguns objetivos do AEE junto aos alunos com AH/SD:

Maximizar a participagdo do aluno na classe comum do
ensino regular, beneficiando-se da interacdo no contexto
escolar; Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s)
pelo aluno, por meio do enriquecimento curricular previsto
no plano de atendimento individual; Expandir o acesso do
aluno a recursos de tecnologia, materiais pedagdgicos
e bibliograficos de sua area de interesse; Promover a
participacdo do aluno em atividades voltadas a pratica da
pesquisa e desenvolvimento de produtos; e Estimular a
proposicao e o desenvolvimento de projetos de trabalho

no ambito da escola, com tematicas diversificadas, como
artes, esporte, ciéncias e outras.

Destaca-se que tais objetivos devem ser tragados conforme
o perfil de cada aluno com AH/SD, ou seja, devem ser planejados
considerando-se as demandas individuais e que atendam a
Superdotacdo identificada, sendo essas a académica ou produtivo-
criativa (RENZULLI, 2014), bem como a gama de inteligéncias mdultiplas
presentes nesses alunos (GARDNER, 2001).

Com o intuito de dar continuidade as discussdes propostas,
o AEE, para o aluno com AH/SD, sera apresentado na sequéncia, por
meio do Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde
sobre a Educacao Especial, instituindo o atendimento educacional

especializado. Esse documento segue os parametros discutidos pelos
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documentos apresentados anteriormente (BRASIL, 2008, 2009).
No decreto agora discutido (7.611, de novembro de 2011), o
Artigo 2° especifica que:
A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizacao de estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao® (BRASIL, 2011, s/p).

No § 1° do Artigo 2°, o AEE é definido como um “[...] conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas”:

| - complementar a formagdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como
apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia
dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011, s/p).

O mesmo decreto pontua que o AEE deve ser parte
integradora da proposta pedagdgica da escola, que devera contar
com a participagdo da familia dos alunos publico-alvo da Educagédo
Especial. No entanto, como ja discutido anteriormente, a familia e a
escola precisam repensar suas relacdes. A escola precisa acreditar no
potencial que a familia apresenta e, a partir disso, tornar-se parceira da
escola. Por outro lado, a familia necessita ser mais proativa e participar

efetivamente da vida escolar do filho. E possivel afirmar que os pais

6 Embora este decreto utilize a terminologia de altas habilidades ou superdotacao,
o documento referéncia que instituiu a educacdo inclusiva no Brasil devera continuar
sendo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008). Portanto, o termo adequado continuard sendo “altas habilidades/
superdotacdo”. (Fonte retirada do site do Conselho Brasileiro para Superdotacdo
(ConBraSD), disponivel em: http://conbrasd.org/wp/
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ainda tém o habito de esperar o chamado da escola, para entdo

comparecerem a instituicdo. No entanto, destaca-se que:

A relacdo entre familia e escola se estabeleceu, e ainda
se mantém, a partir de situagdes vinculadas a algum
tipo de problema e, desta forma, pouco contribui para
que as duas instituicdes possam construir uma parceria
baseada em fatores positivos e gratificantes relacionados
ao aprendizado, desenvolvimento e sucesso dos alunos
(OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 107).

Assim, nota-se que uma nova cultura precisa ser implementada,
sendo essa a de que os pais podem e necessitam estar mais proximos
dos seus filhos, acompanhando seu rendimento escolar e mantendo
um diadlogo estreito com os professores para que, de forma conjunta,
pensem em estratégias que colaborem para a escolarizagdo dos
filhos/alunos.

No ano de 2014, por meio da Lei N° 13.005, de 25 de junho de
2014, é criado o novo Plano Nacional de Educagdo, que apresenta metas
educacionais que deverdo ser consolidadas num periodo de até dez anos.

No que diz respeito a educacdo inclusiva, a referida politica
assume, no item 4.4, a garantia do

[..] atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao’, matriculados na
rede publica de educagdo basica, conforme necessidade

identificada por meio de avaliacdo, ouvidos a familia e o
aluno (BRASIL, 2014, s/p).

7 Essa politica também cita a terminologia “altas habilidades ou superdotacdo”. Mas,
para este texto adotou-se a terminologia Altas Habilidades/Superdotacdo, definida
pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008).
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Sendo assim, o AEE continua sendo realizado conforme
previsto em documentos anteriores, mas surge um aspecto novo,
que é a participacao da familia e do proprio aluno, que deverdo estar
envolvidos nos processos de avaliagdo, quando necessario.

Freitas e Rech (2015, p. 14), ampliam o debate acerca da
inclusé@o escolar reforcando que a mesma

[..] vai para além da garantia de acesso a escola comum,
o professor precisa reconhecer as especificidades que
os alunos que sdo publico-alvo da educacdo especial

apresentam e, a partir disso, organizar um planejamento
que contemple tais necessidades.

Diante disso, para que a inclusdao escolar seja efetivada na
escola, é preciso que as leis e decretos sejam cumpridos, demandando
o esfor¢co de um conjunto de profissionais, pais, alunos, comunidade,
dentre outros parceiros, que sempre serdo bem-vindos. A inclusdo é
um desafio, ninguém pode inferir o contrario, mas com o compromisso
e engajamento dos envolvidos nesse processo, a inclusdao pode ser
uma realidade.

Com base no exposto nos ultimos decretos e na politica
publica, pode-se afirmar que, para que a inclusdo seja efetivada,
é imprescindivel que se estabelecam parcerias, tais como: que o
professor especialista e o professor do ensino comum trabalhem em
conjunto, que a equipe diretiva seja apoiadora desse processo e que a
familia seja o suporte necessario ao longo desse percurso.

Finalizando alguns apontamentos elencados nessa unidade,
reitera-se a necessidade de compreender que, para desenvolver
atividades no AEE, cabe ao profissional da escola ter formacao na
area de Educacdo Especial. Além disso, o AEE devera ser realizado,
prioritariamente, no contraturno ao qual o aluno com AH/SD estiver
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matriculado. Por fim, e ndo menos importante, o professor do AEE
devera planejar atividades que venham a suplementar o ensino do
aluno com AH/SD, estimulando e potencializando as habilidades

identificadas nesse estudante.

OS NUCLEOS DE ATIVIDADES DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO - NAAH/S COMO
SUPORTE DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Para dar sequéncia aos debates previstos para este texto, cabe,
nesse momento, apresentar a estrutura e funcionamento dos Nucleos
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, uma vez
que eles se constituem como um importante espaco para a promogao
do AEE para os alunos com AH/SD.

No ano de 2006, o Ministério da Educacdo (MEC), juntamente
com a Secretaria de Educagdo Especial, e atuando em parceria com
as secretarias estaduais de educacao, lancou a proposta dos NAAH/S,
com o intuito de implementar a¢des da educacao inclusiva para os
alunos com AH/SD, em todo o territério nacional.

Conforme o documento orientador, os objetivos dos nucleos

Promover a identificacido, o atendimento e o
desenvolvimento dos alunos com altas habilidades/
superdotacdo das escolas publicas de educagdo basica,
possibilitando sua insercdo efetiva no ensino regular e
disseminando conhecimentos sobre o tema nos sistemas
educacionais, nas comunidades escolares, nas familias em
todos os Estados e no Distrito Federal (BRASIL, 2006, p.
27).

Nesse contexto, os NAAH/S foram implementados nos estados
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e no Distrito Federal, conforme as demandas oriundas de cada
unidade da federacao nacional. Dito de outro modo, coube a cada
secretaria de educacdo, dos estados e do Distrito Federal, manifestar
interesse em instalar a unidade do NAAH/S. Coube, por outro lado,
as secretarias interessadas em implantar os NAAH/S, oferecer espago
fisico adequado ao desenvolvimento das atividades propostas para
0s nucleos, profissionais qualificados na area de AH/SD e materiais
de consumo, além de realizar a manutencdo dos demais materiais
permanentes recebidos pelo MEC (BRASIL, 2006).

Os nucleos foram estruturados a partir de trés grandes
unidades, sendo estas a Unidade de Atendimento ao Professor; Unidade
de Atendimento ao Aluno e Unidade de Apoio a Familia. A seguir, serdo
apresentadas cada uma dessas unidades, enfatizando seus respectivos
objetivos.

A Unidade de Atendimento ao Professor tem como objetivo,
além de produzir conhecimento, formar professores para atuar na

educagao de alunos com AH/SD, buscando:

* Viabilizar a sistematizacdo de cursos de formacao
continuada de professores e demais profissionais da
educacdo, envolvendo, dentre outras, tematicas como
as seguintes: identificacio do comportamento do
aluno; aprofundamento, suplementacao, diferenciacdo e
enriquecimento curricular; organizagcdo dos critérios para
0 avanco e aceleracdo de estudos; desenvolvimento das
potencialidades dos alunos nas areas de linguagem, artes,
esporte, literatura, matematica, ciéncias, fisica, quimica,
biologia e lideranca, assim como, outras areas de interesse

que se fizerem presentes;
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Oferecer suporte aos profissionais e professores da rede de
ensino, oportunizando o acesso a materiais de formacao
docente, recursos didaticos e pedagdgicos, para o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos, por meio
de pesquisas e estudos.

Oferecer servicos de itinerancia nas escolas onde os alunos
estdo matriculados e apoiar o processo pedagogico;
Oferecer servigos de itinerancia em todas as escolas da
rede publica, no sentido de divulgar os conceitos das Altas
Habilidades/Superdotacdo; sensibilizar a comunidade
escolar para a questdo da importancia de se desenvolverem
trabalhos com esses alunos; repassar procedimentos de
indicacdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotacédo
para trabalhos no nucleo;

Oferecer orientagdo aos professores das escolas para
utilizagdo dos recursos didaticos;

Garantir os materiais especificos ao desenvolvimento
das habilidades e talentos conforme as necessidades dos
alunos;

Garantir aos alunos com Altas Habilidades/Superdotacao a
participacdo em todos os trabalhos e atividades escolares;
Oferecer técnicas e procedimentos de suplementacdo,
diferenciacdo, modificagdo enriquecimento, compactacao
ou aceleragao curricular;

Prestar  atendimento  aos  alunos com  Altas
Habilidades/Superdotacdo e garantir o acesso aos
equipamentos e recursos necessarios, bem como orientagdo
quanto a utilizacao;

Operacionalizar as suplementagdes curriculares
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especificas necessarias a educacao dos alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo, no que se refere as vivéncias
relacionadas a técnicas de pesquisa cientifica, técnicas de
desenvolvimento de projetos;

e Buscar o envolvimento das familias nos processos de
educacao e inclusao dos alunos;

« Promover ou apoiar a realizacdo das adequacgdes,
complementacdes ou suplementacdes curriculares ao
processo ensino-aprendizagem do aluno com Altas
Habilidades/Superdotacao;

« Promover ou apoiar a realizacdo e participacao de
professores e alunos em cursos, eventos, seminarios,
concursos e outros;

« Preparar material especifico para uso do aluno e do
professor em sala de aula;

« Orientar o aluno quanto a utilizagdo de recursos existentes
na familia e na comunidade.

« Promover, buscar e orientar os procedimentos de parcerias
e cooperacao técnica (BRASIL, 2006, p. 22-24).

Diante dos objetivos apresentados, verifica-se ampla gama
e complexa funcdo destinadas as unidades de atendimento ao
professor, que vai desde as orientacdes aos alunos e seus familiares,
até a operacionalizacdo do atendimento prestado.

E importante destacar que, para atuar nessa unidade, o
profissional devera ter formagcdo em Pedagogia ou em outra area
da educacdo, aliada a formacgdo na area de AH/SD. A par disso, sdo
necessarios consultores em diferentes areas do conhecimento, a fim de

se oferecer suporte educacional na area que o aluno for identificado,
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além de um professor itinerante, também com conhecimento na

tematica.

Ja a Unidade de Atendimento ao Aluno é definida como um

espago que visa apoiar os alunos com AH/SD, seus professores e a

comunidade como um todo, disponibilizando materiais e equipamentos

adequados para atender as demandas desses alunos, para que os

mesmos tenham abarcadas suas necessidades educacionais especiais.

A respectiva unidade tem como funcao:

Promover a orientacdao das necessidades educacionais
especiais dos alunos indicados para o trabalho da unidade;
Oferecer um espaco de trabalho para o desenvolvimento de
atividades de interesse, aprofundamento de conhecimento,
aprofundamento, modificacao, diferenciacao e
enriquecimento curricular;

Prestar atendimento suplementar para que estes alunos
explorem areas de interesse, aprofundem conhecimentos
ja& adquiridos e desenvolvam habilidades relacionadas
a criatividade, a resolugdo de problemas e raciocinio
l6gico, desenvolvimento de habilidades socioemocionais e
motivacao, e;

Oferecer oportunidades de construcao de conhecimentos
referentes a aprendizagem de métodos e técnicas
de pesquisa e ao desenvolvimento de projetos. Para
impulsionar estas acbes, deverdo ser realizadas parcerias
com Instituicbes de Ensino Superior, visando ampliacao
das oportunidades educacionais para os alunos com Altas
Habilidades/Superdotacao (BRASIL, 2006, p. 24-25).
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Além disso, a unidade de atendimento ao aluno pode ofertar:

« Minicursos para alunos que apresentam grande interesse
ou talento em alguma area;

+ Desenvolvimento de projetos que visem atender as
necessidades de carater social advindas da comunidade;

« Cursos que visem a promocao da criatividade e a
aprendizagem de técnicas de pesquisa e de desenvolvimento
de projetos;

« Participacdo em eventos, seminarios, concursos, congressos,
feiras;

« Estadgio supervisionado aos alunos do curso de formagao
de professor de nivel médio e superior (BRASIL, 2006, p.
25).

A partir dos objetivos citados no documento orientador,
observa-se que a unidade de atendimento ao aluno abrange uma
organizacdo pedagodgica focada na suplementacdo e enriquecimento
escolar dos alunos com AH/SD. Além disso, visa a constru¢do de novas
parcerias com outras instituicdes, para que o atendimento ao aluno em
questao seja ampliado, e novas oportunidades possam ser ofertadas
para eles.

Para atuar na respectiva unidade, o profissional devera ter
formacao em Pedagogia ou em outra area da educacdo, com formacado
em AH/SD. Sdo necessarios também professores de diferentes areas
do conhecimento, de acordo com as caracteristicas identificadas nos
alunos com AH/SD, consultores em diferentes areas do conhecimento,
para oferecer suporte educacional na area que o aluno for identificado,
além de diferentes instituicdes, como universidades, que se tornem

parceiras, para oportunizar aos alunos laboratoérios e equipamentos,
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dentre outros recursos, que possam ser utilizados pelos alunos dos
NAAH/S.

A Ultima unidade, a de apoio a familia, tem como atribuicdo
prestar orientacao aos familiares dos alunos com AH/SD. Os profissionais
que oportunizam o atendimento nessa unidade devem ter formacao
na area de Psicologia e/ou Psicopedagogia, com conhecimentos na
area de AH/SD. Com isso, pretende-se ofertar aos familiares um apoio
emocional, além do conhecimento das caracteristicas apresentadas
pelo familiar que tem AH/SD (BRASIL, 2006).

A organizacdo dos Nducleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo e seus objetivos encerram as discussdes
da Unidade C, propostas para o Mddulo V - A organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado para o Aluno com Altas
Habilidades/Superdotacao.

O respectivo médulo teve como objetivo principal debater
acerca da organizacao do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para os alunos com Altas Habilidades/Superdotacao, ressaltando
a importancia de praticas pedagdgicas planejadas de acordo com os
potenciais demonstrados por estes alunos.

Desse modo, espera-se que, ao final do debate empreendido
no decorrer do texto, tenha sido possivel compreender a respeito dos
objetivos e atribuicdes envolvidos no planejamento e execucdo da
proposta do Atendimento Educacional Especializado para o aluno com
Altas Habilidades/Superdotagao.

Além disso, as discussdes tecidas ao longo deste manuscrito
buscaram apresentar diferentes documentos, resolucdes e politicas
publicas que respaldam o AEE para o aluno com AH/SD, buscando
dar visibilidade a esses, para que o professor encontre, no amparo

legal, o respaldo que necessita para ofertar um enriquecimento e
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suplementagdo curricular para o aluno com AH/SD. A partir disso,
acredita-se que esse aluno tera a oportunidade que necessita para se
desenvolver de forma plena, em seus aspectos emocionais, sociais e

educacionais.
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CONSIDERAGOES INICIAIS'

A perspectiva de uma educacdo escolar inclusiva surge
impulsionada por movimentos sociais e politicos de e para pessoas
que, ao longo da histéria da humanidade, tiveram os seus direitos
negados e negligenciados, ficando expostas a marginalizagdo. No que
se refere as pessoas com deficiéncia, esses movimentos internacionais
e nacionais comeg¢am a ganhar ainda mais forca no inicio da década
de 1990.

No que diz respeito a educagdo escolar inclusiva, a Declaracao
de Salamanca (BRASIL, 1994) pode ser considerada um dos marcos
legais e historicos mais importantes, uma vez que defendia e apontava
para a necessidade de reorganizagdo das instituicdes, as quais
deveriam garantir o atendimento e a aprendizagem de todos os
estudantes na rede regular de ensino. Com esse documento, houve o
impulsionamento de pesquisas, teorias e praticas em relacdo a inclusao
escolar (D’AGUA; FLORES; MENDONCA, 2021, BRASIL, 1994). Nessa
perspectiva, é assegurada a garantia de uma educacdo de qualidade
para todos, sendo exigido nesse processo:

[...] reorganizar uma estrutura até entdo criada para uma
parcela especifica da populagdo, considerada capaz
de corresponder a certas expectativas estabelecidas. O
‘todos’ da educacdo incluiu uma série de minorias que,
por questdes econdmicas, sociais, politicas, bioldgicas,
culturais, entre outras, estiveram historicamente a margem
do processo educativo. Essa marginalizacdo se deu através

da negacao dos seus direitos como, por exemplo, o acesso
a educacdo. (CARNEIRO, 2012, p.7).

1 Este texto foi publicado originalmente no livro “Atendimento Educacional
Especializado para as Altas Habilidades/Superdotacdo”, com o titulo de "Altas
Habilidades/Superdotacédo, deficiéncias e transtornos de aprendizagem: interlocucdes
conceituais acerca da concomitancia desses fendmenos”, e foi revisado e ampliado
pela professora Ronise Venturini Medeiros para compor a obra atual.
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Esse contexto, marcado, ao longo da historia, por lutas
e conquistas, a fim de se garantir o acesso a educagdo para todos,
possibilitou e contribuiu para que, em 2008, fosse publicada a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), com a qual fica assegurado o direito ao acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem no ensino regular dos
estudantes com deficiéncias, Transtorno do Espectro do Autismo - TEA
e Altas Habilidades/Superdotacdo — AH/SD. Esse grupo permanece
sendo considerado publico-alvo da Educagdo Especial, conforme o
decreto n° 10.502/2020, que institui a Politica Nacional de Educagéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida
(BRASIL, 2020). Esse decreto é alvo de criticas, por ir na contramao da
perspectiva de inclusdo escolar, tendo sido suspenso pelo Plenério do
Supremo Tribunal Federal (STF).

Em relacdo a area das AH/SD, observa-se a dificuldade em
se efetivar a garantia dos direitos estabelecidos nas legislagdes
educacionais, fazendo com que essas pessoas ainda se mantenham
na invisibilidade, pois uma parcela delas ndo é identificada e, por
consequéncia, ndo sdo atendidas, tendo assim, os seus direitos
negligenciados e negados (MEDEIROS; VIEIRA, 2019).

Ao tomar como referéncia os dados da Organiza¢do Mundial da
Saude - OMS, que surgem baseados em uma concepcao do processo
de identificacdo subsidiados pela psicometria, a qual prioriza as areas
académicas, estima-se que de 3,5% a 5% da populacdo mundial
apresenta indicadores de AH/SD. Ja, conforme Pérez e Freitas (2009),
no Brasil, levando-se em consideracao as AH/SD nas areas académica
e produtivo-criativa, e considerando-se como suporte tedrico a
multidimensionalidade que compd&e a inteligéncia, esse percentual
seria de 5% a 7,5% da populagao.
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No entanto, ao se acessarem os dados do Censo Escolar e do
Censo da Educagdo Superior, observa-se, ao longo dos anos, uma
oscilacdo do numero de matriculas de estudantes com AH/SD, o que
pode ser resultado das divergéncias conceituais e teoricas que se
refletem nos processos de identificagdo e atendimento, bem como
um pequeno quantitativo de estudantes identificados, refletindo-se a
realidade de subidentificacdo desses sujeitos. Além do mais, ndo ha
um campo que abranja os estudantes com dupla excepcionalidade, os
quais ou sao inseridos como AH/SD ou como outra especificidade.

E nesse contexto de construcdo de uma educacdo escolar
inclusiva e de divergéncias conceituais, tedricas e praticas, que a dupla
excepcionalidade estd inserida, refletindo-se também na complexidade
que envolve a compreensao, identificacdo e atendimento desses

sujeitos.

CONCEPGCOES SOBRE AS ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO E A DUPLA EXCEPCIONALIDADE

A area das AH/SD é marcada por divergéncias conceituais e
tedricas, as quais refletem diretamente no processo de identificagdo
e atendimento dessas pessoas. Assim, ndo ha um consenso e nem um
conceito universal de AH/SD e de dupla excepcionalidade, ou seja,
eles variam de acordo com a concepcéao e linha tedrica seguida pelo
pesquisador e profissional. Diante disso, os processos de identificacao
e de atendimento também sdo variados. Vale ressaltar que é
imprescindivel que o processo de identificacdo e atendimento das
pessoas com AH/SD esteja pautado e va ao encontro da concepcao
teorica adotada pelo profissional.

No Brasil, as teorias de Joseph Renzulli sobre as AH/SD sao

muito difundidas e utilizadas por pesquisadores e profissionais,
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bem como embasam muitas das legislacbes educacionais. Dessa
maneira, este material foi desenvolvido tendo como referéncia
a Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli, na qual as AH/SD sdo o
resultado da interseccdo de trés aspectos: habilidade acima da média,
comprometimento com a tarefa e criatividade, sustentados pela
interacdo entre personalidade e fatores ambientais, observando-
se a frequéncia, intensidade e consisténcia na manifestacdo desses
comportamentos (RENZULLI, 2004).

Imagem 1 - Diagrama de Venn.

Fonte: Renzulli (s.d).

Descricdo da imagem: representacdo grafica quadrada. Centralizado, ha
trés circunferéncias interseccionadas, duas na parte superior e uma na parte
inferior. Elas sdo brancas, com contorno preto e a interseccdo é cinza. Dentro
de cada uma delas, hd os respectivos textos, em preto: "Above Average
Ability”, “Creativity” e “Task Commitment”. Ao fundo das circunferéncias, uma
malha xadrez em preto e branco.

Na mesma perspectiva, pauta-se na Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 9), que

caracteriza os estudantes com AH/SD como sendo aqueles que:
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[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes éareas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além
de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse.

Ao se buscar conhecer as diferentes caracteristicas das pessoas,
articulam-se as compreensoes tedricas sobre AH/SD com a concepgao
de inteligéncia e com a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard
Gardner (GARDNER, 1994; GARDNER, 2000). Conforme Gardner (2000,
p.47), a inteligéncia é “[...] um potencial biopsicolégico para processar
informacgdes que pode ser ativado num cenario cultural para solucionar
problemas ou criar produtos que sejam valorizados numa cultura. [...]".
Até o momento, o autor classificou oito tipos de inteligéncias, que sdo
a linguistica, l6gico-matematica, naturalista, musical, espacial, corporal
cinestésica, interpessoal e intrapessoal.

Para além dessas concepcdes, compreende-se que as AH/SD e,
por consequéncia, a dupla excepcionalidade, podem ser consideradas
uma condicdo neuroatipica. O conceito de neurodivergéncia surgiu e,
por muito tempo, foi utilizado para se referir a pessoas com TEA, tendo
sido criado, no final da década de 1990, por Judy Singer, uma mulher
com autismo. Assim, “[...] a Neurodiversidade surge e se posiciona em
oposicdo a perspectiva negativa que se tem sobre o individuo que
possui aspectos neuroldgicos divergentes da normalidade. (BOLSONI;
MACUCHI, 2021, p. 3). Nesse contexto,

[...] o conceito de Neurodiversidade ou Neuroatipicidade
postula que diferencas neuroldgicas, isto é, conexdes
neuroldgicas atipicas fora dos padrdes ideais perpetuados
na e pela sociedade, devem ser compreendidas como
quaisquer outras particularidades humanas, e nao
como doencas/déficits a serem tratadas e curadas.
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Nessa concepgdo, o autismo, a dislexia, a discalculia e o
Transtorno de Déficit de Atencao-Hiperatividade (TDAH),
por exemplo, sdo vistos como condi¢des que caracterizam
a personalidade e a individualidade do sujeito. Assim,
as conexdes neuroatipicas sdo consideradas uma parte
importante constitutiva da psique do ser humano, logo,
nao ha distincdo entre transtorno e individuo, o qual se
denomina neuroatipico, pois, aquele corresponderia a
apenas mais uma face do seu modo de ser (ORTEGA, 2009
apud BOLSONI, MACUCHI, p. 3).

A partir da perspectiva da neurodiversidade, Freitas (2016, p. 9)

aponta que:

[..] O funcionamento neuronal de um organismo afetado
por algo que impacta o funcionamento biolégico natural
em algum ambito (motor, sensorial, cognitivo) se processa
de forma diferenciada, até como forma de compensacdo
para que ocorra vida e desenvolvimento. Assim, em
sentido lato, o publico das necessidades educativas
especiais seria o da neurodiversidade.

Diante disso, entende-se que as deficiéncias, o TEA, os
Transtornos de Aprendizagem, os Transtornos Comportamentais e as
AH/SD, assim como outras condi¢bes, podem ser compreendidas, a
partir da concepgdo de neurodiversidade, como relativos a sujeitos
neuroatipicos, uma vez que esses apresentam um funcionamento

cerebral diferente. Freitas (2016, p. 9-10) pontua que:

O radical "neuro" convida ao conhecimento do que
perpassa esse ambito, para entendermos necessidades,
caracteristicas e potenciais dessa diversidade, ainda
que a pretensdo ndo seja empreender uma pedagogia
reabilitativa sob referéncia do criticado modelo médico.
Certamente, como todo conhecimento, ndo sera suficiente
para efetivar a inclusdo educacional; porém, é um estudo
componente no processo de aprender com as diferencas.
A consideracdo de determinantes  biolégicos  nao
implica caracterizar os sujeitos por esses aspectos,

Dupla excepcionalidade: as Altas Habilidades/Superdotacao 231
associadas a outras neuroatipicidades



Capitulo 07

uma vez que todo o ser humano é multideterminado
socioculturalmente e desenvolve diferenciais subjetivos.

Embora as discussdes sobre neurodiversidade tenham cerca de
trés décadas, ainda sdo considerados recentes. Todavia, consideram-
se pertinentes as suas contribuicdes para a compreensdo do
desenvolvimento e aprendizagem humana, uma vez que possibilitam
ampliar o olhar para o ser humano enquanto um sujeito integral,
constituido de aspectos organicos, sociais e culturais. Para a area
da Educacdo, sobretudo da educacdo escolar inclusiva e Educacao
Especial, contribuem para a superacdo do modelo clinico e de praticas
reabilitativas.

Dentro do ambito da neurodiversidade, assim como as AH/
SD, a dupla excepcionalidade também é marcada por divergéncias
terminoldgicas. Os termos dupla excepcionalidade, dupla condigdo
e dupla necessidade especial, podem ser considerados sinénimos.
No entanto, vale ressaltar que a terminologia adotada deve estar
subsidiada pelos conceitos e teorias que a embasam, os quais vao
refletir no processo de identificacdo e atendimento.

Muitos autores brasileiros utiizam o termo “dupla
excepcionalidade”, em uma traducao literal da lingua inglesa, o que
contribuiria para a universalidade da terminologia. No entanto, vale
considerar que no Brasil o termo "excepcional” ndo é mais utilizado
no que tange as pessoas com necessidades educacionais especiais
e, por muito tempo, esteve relacionado a concepgdes e praticas
que hoje sao vistas como capacitistas. No entanto, ainda assim,
almejando ir ao encontro da universalidade do termo, optou-se por
utilizar o termo "dupla excepcionalidade”, buscando se referir a duas
condig¢des (ou mais), ou seja, duas caracteristicas dos sujeitos: AH/SD

associadas a outra neurodiversidade (Deficiéncias, TEA, transtornos
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comportamentais, transtornos de aprendizagem, entre outros).

O fendbmeno da dupla excepcionalidade é um campo
investigativo polémico e vulneravel, principalmente, pela falta de
consenso, entre os pesquisadores da area, acerca da terminologia, bem
como pela significativa escassez de pesquisas sobre o tema. Segundo
Taucei (2015), a tematica da dupla excepcionalidade tem recebido
maior atengdo por parte da comunidade cientifica internacional
(que utiliza a terminologia, traduzida para o portugués como "dupla
excepcionalidade"), nas Ultimas trés décadas. Porém, no Brasil, esse
tema apresenta-se ainda pouco estudado, carecendo, portanto, de
maior atencdo por parte dos pesquisadores da area.

Ainda de acordo com Taucei (2015), o termo dupla
excepcionalidade, tradugdo nos paises de lingua portuguesa, decorre
da traducdo do termo cientifico inglés "Twice-Exceptional" e/ou "Dual -
Exceptionality”, bem como ainda oriundo da abreviacao "2E", adotada
internacionalmente por alguns pesquisadores estrangeiros.

Assim, a dupla excepcionalidade é um fendbmeno que tem
sua apresentacao, nos sujeitos, de forma menos comum do que a
configuracao somente das AH/SD, compondo uma complexa realidade
nos individuos que a apresentam. Esses individuos apresentam,
portanto, habilidades superiores a média em uma ou mais areas
da inteligéncia e, concomitantemente, apresentam alguma outra
neurodiversidade.

Taucei (2015) apresenta que foi somente no final da década de
1970 que Maker (1977), pioneiro na area, levantou a hipdétese, em suas
pesquisas, de que alguns estudantes, inicialmente identificados pelas
suas AH/SD, poderiam apresentar necessidades especiais por conta
de fragilidades em determinadas areas. O autor introduziu no mundo

académico o conceito de "gifted handicapped", isto é, "deficientes
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talentosos". Desse modo, por conta da influéncia do supracitado
pioneiro, alertando para a necessidade de introducao de uma linha
de pesquisa especifica dedicada a esse relevante tema, muitos
pesquisadores foram sensibilizados para a causa em suas pesquisas.
Rocha (2015) alerta para o fato de que existe um uso simultaneo
de terminologias, evidenciando uma utilizagdo distinta, entre os
pesquisadores da area das AH/SD, acerca da dupla excepcionalidade.
Nakano (2021, p. 157) define a dupla excepcionalidade "[..] como
a combinacdo entre potencial elevado em alguma area associada a

possiveis desordens comportamentais e emocionais"”.

Imagem 2 - Caracterizacdo da dupla excepcionalidade.

DEFICIT
Aprendizagem (dislexia, disgrafia)
Saude mental (depressao,

ALTAS B
HABILIDADES/SUPERDOTACAQO
Habilidade cognitiva geral

ansiedade, transtorno bipolar) Inteligéncia
Fisico (cegueira, dificuldades Criatividade
motoras, deficiéncias fisicas) Lideranga

Talento artistico
Psicomotricidade

Comportamental (déficit no
processamento central, déficit de
atencao e hiperatividade, autismo)

3AvaiTvNoIdd3dx3

Fonte: Nakano, 2021, p. 16.

Descricdo da imagem: representacdo grafica retangular, horizontal e
com fundo branco, de duas circunferéncias interseccionadas. Dentro da
circunferéncia da esquerda, ha o texto em preto: "DEFICIT, Aprendizagem
(dislexia, disgrafia), Saude mental (depresséo, ansiedade, transtorno bipolar),
Fisico (cegueira, dificuldades motoras, deficiéncias fisicas), Comportamental
(déficit no processamento central, déficit de atencdo e hiperatividade,
autismo)" e Dentro da circunferéncia da direita, também em preto, o
texto: "ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO, Habilidade cognitiva geral,
Inteligéncia, Criatividade, Lideranca, Talento artistico, Psicomotricidade". Na
interseccdo das circunferéncias, na direcdo giro 90°, em preto e em negrito:
"DUPLA EXCEPCIONALIDADE".
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E oportuno expor que, segundo Brancher e Freitas (2011),
o termo "excepcionalidade" fora introduzido no Brasil por Helena
Antipoff, psicologa e educadora, referindo-se ndo somente aqueles
estudantes que apresentavam transtornos e dificuldades por conta
de uma causa organica, mas também abarcando os estudantes
denominados de "supernormais” e/ou "bem-dotados”. Inclusive, o
termo "bem-dotado” teria sido cunhado por Antipoff, e difundido a
partir de 1938, designando também aqueles estudantes que tinham um
excepcional potencial cognitivo em diferentes areas do conhecimento,
expressados por meio de distintas habilidades acima da média para
suas faixas etarias.
Algumas autoras que desenvolveram pesquisas ha area, como
Taucei (2015) e Rocha (2015), apontam que a prépria diferenca e
multiplicidade de terminologias adotadas por diferentes pesquisadores
dessa tematica constituem um campo fértil para equivocos. As
diferentes terminologias, muitas vezes, articulam-se a determinadas
concepgoes e pressupostos, os quais repercutem na falta de consenso,
até mesmo acerca do conceito da dupla excepcionalidade.
Ainda no que concerne as terminologias adotadas, e
consequentemente seus conceitos, Taucei (2015) aponta sobre
a importancia de intercambio cientifico entre pesquisadores

internacionais e brasileiros. Desta forma:

O intercambio académico entre o Brasil e outros paises
torna-se fundamental para que ocorra um significativo
avanco cientifico em areas especificas do conhecimento
ainda pouco investigadas em nosso pais, como € o caso
do tema Dupla Excepcionalidade

[..] considera-se imprescindivel que pesquisadores
brasileiros se mantenham atualizados com as pesquisas
cientificas e com as terminologias adotadas em estudos
contemporaneos internacionais da area. Dessa forma,
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ampliam-se as possibilidades de estreitar um didlogo rico
e compreensivel entre pesquisas brasileiras e pesquisas
estrangeiras. Nesse sentido, entendendo-se a necessidade
de aproximacdo, didlogos e, consequentemente, a
interacdo entre os conhecimentos cientificos diversos
pesquisadores, evitando-se equivocos entre terminologias
cientificas, € que se optou por utilizar [..] a terminologia
Dupla Excepcionalidade, trazendo a tona essa discussao
tao relevante para o campo académico cientifico e para os
profissionais da Educagdo que atuam nas escolas do Brasil
(TAUCEI, 2015, p. 32).

E importante esclarecer que, apesar de a questdo terminoldgica
parecer em um primeiro instante algo secundario e/ou supérfluo, ela
€ importante, pois esta atrelada necessariamente a uma determinada
epistemologia. Dessa forma, a escolha pela utilizacdo de determinada
terminologia nunca € neutra e ocasional, sendo, pelo contrario, uma
escolha tedrica e epistemoldgica importante.

Essa escolha representa uma determinada concepcao de
sujeito a partir de determinados pressupostos tedricos que norteardo
o olhar do profissional, seja ele educador, psicélogo ou pesquisador.
Por conseguinte, uma vez que o profissional possui uma determinada
concepgdo ou representacdo acerca deste sujeito, essa ideia e/ou
imagem ira orientar suas agdes, tanto no que tange a identificacao,
quanto ao tipo de atendimento que, provavelmente, acredita ser

apropriado a este publico.

CARACTERISTICAS DE ESTUDANTES COM DUPLA
EXCEPCIONALIDADE

A confusdo conceitual e teoria referente as AH/SD, a qual se
torna ainda mais complicada quando se trata do publico com dupla

excepcionalidade, sobretudo quando esses sujeitos sdo vistos pelos
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seus professores apenas pelas suas dificuldades, e ndo pelo seu alto
potencial. Muitas vezes, esses estudantes estdo fadados a nunca
serem identificados e reconhecidos no sistema escolar como pessoas
com AH/SD, pois sdao conhecidos apenas por uma das condigdes
neuroatipicas.

Em alguns casos, os estudantes com dupla excepcionalidade,
ainda ndo identificados pelas suas AH/SD, até sdo atendidos no
Atendimento Educacional Especializado - AEE. No entanto, muitas
vezes, observa-se que esses estudantes estdo recebendo apenas um
atendimento em fun¢do das dificuldades apresentadas, e ndo por conta
de seu potencial superior em alguma ou mais areas do conhecimento,
devido as suas AH/SD.

Conforme aponta Pérez (2004), o estudante com AH/SD nao
possui uma caracteristica que o identifica rapidamente, como é o caso
de alguns estudantes com determinadas deficiéncias. Pelo contrario,
como suas caracteristicas de AH/SD sdo observadas pelo seu
comportamento e expressao, sua identificacdo dependera, muito mais,
do olhar e da escuta agucada dos professores do que de qualquer
outro aspecto.

Para tanto, faz-se necessario que os professores busquem
formacdo e subsidios nessa area, a fim de que possam se
instrumentalizar para o processo de identificagdo. Cabe lembrar que a
identificacdo ndo serve para rotula-los, e sim ao propésito de ofertar
um atendimento adequado as suas particularidades, bem como nutrir
a valorizagdo de sua identidade como pessoa com AH/SD, evitando,
assim, que esses sujeitos sejam “invisiveis" e/ou "camuflados" no
contexto escolar.

Assim, o processo de identificacdo é indispensavel para o

reconhecimento e para a garantia dos direitos das pessoas com AH/SD
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e dupla excepcionalidade. No entanto, ainda é muito comum que os
estudantes sejam encaminhados para avaliacao (seja ela educacional
ou na area da saude) pelas suas dificuldades e ndo pelas suas
potencialidades. Na area das AH/SD, ainda € muito presente a cultura
de que potencialidade e dificuldade sao caracteristicas excludentes, o
que prejudica a identificacdo dessa caracteristica, refletindo em uma
subidentificacdo dos casos.

Para além disso, como as pesquisas na area da dupla
excepcionalidade ainda sdo insuficientes, os tipos e as caracteristicas
das pessoas com que se incluem nesse grupo também sdo pouco
conhecidas. Nakano (2021), ao realizar uma revisao de literatura sobre
o tema, buscou clarificar os diferentes tipos de dupla excepcionalidade,

sendo que trés grupos sdo descritos no Quadro 1.

Quadro 1 - Diferentes tipos de dupla excepcionalidade.

mas os niveis de
desempenho e
realizacdo diminuem
conforme o aumento
nas exigéncias do
curriculo escolar,
principalmente
quando relacionados
a area da dificuldade,
tornando os déficits
mais evidentes.

Autor Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Agueles em que Referente as criangas | Criancas cujos os
a alta capacidade que apresentam talentos mascaram
linguistica possibilita | dificuldades as dificuldades,
Neihart bons desempenhos percebidas atuando de
(2008) no ensino infantil, precocemente, as modo a impedir

quais, muitas vezes,
acabam mascarando
seus talentos e,
consequentemente,
acabam sendo
encaminhadas
frequentemente para
salas de reforgos,
mas nao as de
aceleracdo de suas
potencialidades e
talentos.

a percepgao e a
estimulagdo de

seu potencial;
assim, as duas
condicdes podem,
inclusive, nunca ser
identificadas.
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Lee e
Olenchak
(2018)

Apesar de
superdotado, sua
deficiéncia ou
transtorno ndo sao
diagnosticados,

de modo que seu
baixo desempenho
acaba sendo
compreendido
como outra
caracteristica (p.
ex., problemas

de motivacao).
Esses alunos lutam
cada vez mais na
escola até que,
esperan¢osamente,
suas dificuldades
sejam descobertas.

Tem uma deficiéncia
identificada, mas
seus dons sao
ofuscados ou
subidentificados,
em razao de sua
incapacidade. Os
autores afirmam
que esses alunos
raramente sao
encaminhados
para servigos de
atendimento as
AH/S.

Possivelmente,
0 maior dos
trés subgrupos
é formado por
estudantes

que tém dons

e deficiéncias/
transtornos que
se cancelam.
Essas criancas
nao recebem
servigos de
educacao especial
nem como
superdotados
nem em fungdo
do seu déficit.

Fonte: Nakano, 2021, p. 19.

Descricdo do quadro: quadro retangular vertical, com fundo branco, bordas
e texto na cor preta, com quatro colunas e trés linhas. Na primeira linha, ha o
cabecalho do quadro, com os textos em negrito, centralizados, um em cada
coluna: "Autores", "Grupo 1", "Grupo 2" e "Grupo 3". Nas demais linhas e
colunas, com alinhamento justificado, ha os textos de cada area informada
no cabecalho.

Também como resultado da revisdo de literatura, surgem

algumas das principais caracteristicas das pessoas com dupla

excepcionalidade, as quais tém como enfoque a autopercepcao,

relacdo com os pares e com professores (NAKANO, 2021).
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Quadro 2 - Principais caracteristicas de pessoas com dupla excepcionalidade.

Aspecto Principais caracteristicas

Baixo conceito académico, falta de confianca, baixa
autoeficacia, baixa motivacao, baixa autoestima,
distor¢cdes em sua autopercepgao, sentindo-se
Autopercepcao diferentes e menos capazes que seus pares. Em
contrapartida, quando recebem atendimento
educacional adequado e orientagdes, podem
apresentar uma visdo positiva sobre si mesmos, bem
como desenvolver expectativas positivas sobre seu
futuro.

Pode-se notar a presenca de caracteristicas como
vulnerabilidade, autoconceito deficiente, autoeficacia
rebaixada, hipersensibilidade e altos niveis de
frustracdo, ansiedade, inseguranga, dificuldades
socioemocionais, sentimento de incompreensao e
autocritica. (Prior, 2013)

Reconhecem que sdo diferentes e indicam o desejo
de serem aceitos, presencga de autoexpectativas
irrealisticamente altas, sentimentos de inaptidao
académica, confusdo sobre as proprias habilidades,
ansiedade e medo de fracassar na escola (Dare;
Nowicki, 2015).

Os aspectos positivos geralmente se fazem presentes
guando encontram alguém que compartilha

dos mesmos interesses e com os quais podem

se expressar livremente e agir com lideranga. Os
negativos envolvem a preferéncia por isolamento

ou trabalho individual, perante sentimentos de
vergonha, isolamento, imaturidade emocional e/ou
social, comportamentos agressivos e dificuldades de
Relacdo com os interacdo social (Arizaga et al., 2016)

pares

Comumente se sentem isolados, frustrados e nao
aceitos entre pares; ndo conseguem apresentar um
sentimento de pertencimento ao grupo porque
reconhecem que sdo diferentes, apresentando poucos
interesses em comum com os demais alunos (Dare;
Nowicki, 2015)
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Comumente, ndo se consideram capazes de satisfazer
as expectativas em torno do seu alto desempenho
académico por causa da presenca da superdotagao;
porém, diante da dificuldade, também presente,
acabam por nao render de acordo com os padrées
esperados; tal situagdo faz com que, frequentemente,
apresentem dificuldades no relacionamento com seus
Relacdo com os professores (Arizaga et al.,, 2016)

professores

Dificuldades na interacdo social, relacionadas a
condutas inadequadas, impulsivas ou inesperadas,
podendo-se citar também a utilizacdo de formas

ndo muito comuns de comunicacao, as quais podem
dificultar a comunicacdo professor-aluno (Conejeros-
Solar et al,, 2018)

Tarefas ndo entregues, inadequadas ou atrasadas ou
comportamentos que, em um primeiro momento,
Educacionais parecem de um aluno preguigoso ou perturbados,
diferentemente do que se espera de um individuo
com AH/S (Prior, 2013).

Frustracdo, ansiedade, atitudes negativas perante a
escola, medo de fracasso (Budding; Chidekel, 2012).
Desmotivagao, perfeccionismo, comportamentos
inadequados, baixa concentracdo (Kaubfleisch, 2013).
Impulsividade, distragao, hostilidade, atitudes
antissociais (Josephon et al,, 2018).

Fonte: Nakano, 2021, p.21-22.

Descricdo do quadro: quadro retangular vertical, com fundo branco, bordas
e texto na cor preta, com duas colunas e cinco linhas. Na primeira linha, ha
0 cabecalho do quadro com os textos em negrito, centralizados, um em
cada coluna: "Aspectos" e "Principais caracteristicas". Nas demais linhas e
colunas, com alinhamento justificado, ha os textos de cada area informada
no cabecalho.

Diante dos tipos, das caracteristicas e comportamentos que
podem indicar a dupla excepcionalidade, uma avaliacdo, realizada
de forma ampla e contextualizada, possibilita compreender as
caracteristicas e necessidade do sujeito, as quais serdao de extrema

importancia para o atendimento. Taucei (2015) também pontua

Dupla excepcionalidade: as Altas Habilidades/Superdotacao 241
associadas a outras neuroatipicidades



Capitulo 07

que o atendimento de pessoas com dupla excepcionalidade deve
envolver, de forma concomitante, intervencdes a fim de se auxiliar
na minimizacdo e/ou superacdao das dificuldades, bem como na
estimulacao das potencialidades.

Entende-se que, na pratica profissional, sobretudo nas
instituicbes escolares, existem dificuldades em compreender e intervir
com as pessoas com dupla excepcionalidade. Diante disso, com base
em uma revisao de literatura, Nakano (2021, p. 166-167) traz algumas
recomendag¢des importantes aos docentes, sobre como atuar com

estudantes com dupla excepcionalidade.

Quadro 3 - Recomendacbes aos docentes.

Autor Recomendacoes

Uso de técnicas de mindfulness, direcionadas ao
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao coping

(enfrentamento).
Foley-Nicpon; Estimulo a observacdo de pensamentos e consciéncia do
Candler, 2018, .
ambiente.
apud Nakano,
2021, p. 167. Pratica de habilidades sociais.

Estimulo do feedback dos pares acerca de seus
comportamentos e atitudes.

Postura preocupada em tentar compreender as habilidades
especificas e as necessidades do estudante.

Propiciar, na medida do possivel, a flexibilizacdo do curriculo.

Exposicdo a mentores e experts.

Estimulo a autonomia.

Atencdo as necessidades sociais e emocionais desses
estudantes.

Gentry; Fugate, | Estudantes com dupla excepcionalidade necessitam de

2008, apud instrucao diferenciada, acomodag¢des ou modificacdes
Nakano, 2021, na forma de ensinar e aprender, dentro de um plano
p. 167. individualizado de educagao.

Fonte: Elaboracdo dos autores com base em Nakano (2021, p. 167).

Altas Habilidades/Superdotacao: 242

abordagens teorico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Ronise Venturini Medeiros; Priscila Fonseca Bulhoes

Descricdo do quadro: quadro retangular horizontal, com fundo branco,
bordas e texto na cor preta, com duas colunas e trés linhas. Na primeira linha,
ha o cabecalho do quadro com o texto em negrito, centralizado, um em
cada coluna: "Autor" e "Recomendacbes”. Nas demais linhas e colunas, com
alinhamento justificado, ha os textos de cada area informada no cabecalho.

E evidente a complexidade existente na &rea da dupla
excepcionalidade, bem como a necessidade de ampliagdo dos estudos
sobre a area, para que, dessa forma, as pessoas com essa caracteristica
neurodiversa possam ser identificadas, reconhecidas e atendidas em
suas necessidades.

PANORAMA DE PUBLICAGCOES BRASILEIRAS
SOBRE DUPLA EXCEPCIONALIDADE

Ao se considerar a complexidade e as divergéncias que
envolvem a area da dupla excepcionalidade, bem como a necessidade
de ampliacao das pesquisas na area, considera-se relevante apresentar
os estudos que vém sendo realizados no Brasil. Para isso, realizou-
se uma busca no Banco de Teses e Dissertacdes, da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, com o
propésito de construir um panorama das publicagdes disponiveis no
campo da dupla excepcionalidade. A escolha pela pesquisa nessa
biblioteca virtual se deu devido ao fato de ser um espaco de divulgagao
de estudos realizados nos Programas de Pds-Graduacdo - PPG's de
todas as instituicdes de ensino superior - IESs.

Ao visar um processo de busca abrangente, optou-se por
ndo delimitar um periodo de tempo, sendo que o critério de busca
foi a area das Ciéncias Humanas como grande area de conhecimento,
sendo selecionados os estudos com os resumos disponiveis. Utilizou-

"non

se, como descritores, “"dupla especificidade”, “dupla excepcionalidade”,

Dupla excepcionalidade: as Altas Habilidades/Superdotacao 243
associadas a outras neuroatipicidades



Capitulo 07

“"dupla condicdo” e “condicdo coexistente”. Assim, foi possivel

encontrar onze publicagdes sobre o tema.

Quadro 4 - Panorama de pesquisas brasileiras sobre dupla excepcionalidade.

Titulo

Autor e ano

Tipo

Instituicao de
Ensino Superior

O ensino-apren-
dizagem de estu-
dantes com dupla
excepcionalidade
(TEA nivel 1/
AHSD): uma in-
tervencao peda-
gdgica no nucleo
de atividades de
Altas Habilida-
des/Superdotacdo
- NAAHS/MS

CIPRIANG,
2021.

Dissertacao.

Universidade Federal
do Maranhao.

Dupla
excepcionalidade:
identificacdo de
Altas Habilidades
ou Superdotagdo
em adultos com
deficiéncia visual

SILVA, 2021.

Dissertacao.

Universidade Federal
de Sao Carlos.

Altas habilidades
ou superdotacdo e
o TDAH: avaliacao
multidimensional
para identificacdo
de indicadores

de dupla
excepcionalidade

PEREIRA, 2021.

Tese.

Universidade Federal
de Sao Carlos.

Superdotacdo

e Transtorno de
Déficit de Atencao/
Hiperatividade:

um estudo de
indicadores e
habilidades sociais

OGEDA, 2020.

Dissertacao

Universidade
Estadual Paulista Julio
De Mesquita Filho.
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Raciocinio légico-
matematico

em um aluno

do ensino
fundamental com
Sindrome de
Asperger: dupla
excepcionalidade?

TAVERNA,
2019.

Dissertacao.

Universidade Federal
de Sao Carlos.

Proposta
metodoldgica

de investigagao
da dupla
excepcionalidade:
precocidade e
Transtorno do
Espectro Autista

FERREIRA,
2019.

Dissertacao.

Universidade
Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho.

Inclusao
educacional de um
aluno superdotado
com Transtorno

de Asperger

no Ensino
Fundamental: um
estudo de caso

SOUTO, 2019.

Dissertacao.

Universidade de
Brasilia.

Dupla
excepcionalidade
em foco:
divulgacao
cientifica e
formacao
continuada

MARTINS,
2016.

Dissertacao.

Universidade Federal
Fluminense.
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Dupla PINHO, 2016. | Dissertagdo. | Universidade Federal
excepcionalidade: Fluminense.
lista base de

caracteristicas
observaveis em
estudantes com
Altas Habilidades
ou Superdotagdo
e Sindrome

de Asperger -
ferramenta para
uso na escola

Altas Habilida- ROCHA, 2015. | Dissertacdo. | Universidade Catodlica
des/Superdotacao de Brasilia.
e surdez:

identificacdo e
reconhecimento
da dupla
condicao

Dupla TAUCEI, 2015. | Dissertagao. | Universidade Federal
excepcionalidade do Parana.

e interacao social:
impasses

e possibilidades

Fonte: Autores (BRASIL, 2022).

Descricdo do quadro: quadro retangular vertical, com fundo branco, bordas
e texto na cor preta, com quatro colunas e doze linhas. Na primeira linha, o
cabecalho do quadro com os textos em negrito, centralizado e um em cada
coluna: "Titulo", "Autor e ano", "Tipo" e "Instituicdo de Ensino Superior". Nas
demais linhas e colunas, com alinhamento justificado, os respectivos dados
das publicag¢des.

Diante desse panorama, é possivel verificar que, a maioria dos
pesquisadores, tem utilizado o termo "dupla excepcionalidade" para se
referir a concomitancia das AH/SD e outra(s) neuroatipicidade(s), bem
como a maior parte dos estudos envolvem as AH/SD e o Transtorno do
Déficit de Atengdo e Hiperatividade - TDAH e a Sindrome de Asperger,
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que conforme o Manual de Diagnéstico e Estatistica de Transtornos
Mentais - V, de 2013, é compreendida dentro do TEA. E, ainda, identifica-

se um numero pequeno de estudos na area, 0os quais apontam para

a necessidade de se ampliar a producdao de conhecimento acerca da

tematica. Nesse contexto, considera-se relevante apresentar o objetivo

geral e os principais resultados encontrados em cada estudo.

Quadro 5 - Objetivo geral e resultados principais das pesquisas.

Titulo

Objetivo geral

Principais resultados e
conclusoes

O ensino-aprendiza-
gem de estudantes
com dupla excepcio-
nalidade (TEA nivel 1/
AHSD): uma interven-
¢do pedagdgica no
nucleo de atividades
de Altas Habilida-
des/Superdotacao

- NAAHS/MS (CIPRIA-
NO, 2021).

"Elaborar um caderno
para intervencgdes pe-
dagodgicas nas Habili-
dades Socioemocionais
e Cognitivas, por meio
de intervencdes edu-
cacionais com a cola-
boracdo de professores
do Nucleo de Ativi-
dades de Altas Habi-
lidades/Superdotacdo
(NAAH/S) 'Jodozinho
Trinta' (NAAH/S), para
auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem
de estudantes com
dupla excepcionali-
dade (Transtorno do
Espectro Autista -TEA
Nivel 1/ Altas Habili-
dades/Superdotacgao

- AHSD)". (CIPRIANO,
2021, p.8).

"[...] necessidade da
adequada formacao e de
treinamento em servico,

e de politicas publicas
que se materializem em
programas de formacéo
continuada. O estudo
também revelou, por
meio da literatura
investigada, a auséncia de
instrumentos especificos
para identificacdo da
dupla excepcionalidade
com TEA Nivel 1/

AHSD, confirmando que
estudantes com este perfil
precisam de uma correta
identificacdo, a fim de
que sejam implementadas
intervencgdes especificas
junto aos mesmos."
(CIPRIANO, 2021, p.8).
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Dupla

excepcionalidade:

identificacdo de
Altas Habilidades
ou Superdotagao
em adultos com
deficiéncia visual
(SILVA, 2021).

“Identificar AHSD em
pessoas adultas com
deficiéncia visual".
(SILVA, 2021, p.8).

"Os resultados indicam
que um participante

do Estudo Piloto foi
identificado com
indicadores de AHSD

e no Estudo Principal
foram identificados
quatro participantes com
indicadores. [...] Observou-
se com a aplicacdo dos
instrumentos QIIAHSD-
Adulto e QIIAHSD-Adulto-
22 fonte, que embora
sejam bem elaborados e
alcancem seus objetivos
de identificar pessoas com
AHSD, eles apresentam
algumas fragilidades,
entre elas: necessidade

de perguntas voltadas
para o publico com DE e
adequacdo de conceitos
desenvolvimentais

e especificidades de
pessoas tipicas de

AHSD e de DV. Desse
modo, recomendam-

se adaptacOes

dos instrumentos
empreendidos na
pesquisa, em estudos
futuros”. (SILVA, 2021, p.8).
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Altas habilidades

ou superdotacao e

o TDAH: avaliacao
multidimensional
para identificacdo de
indicadores de dupla
excepcionalidade
(PEREIRA, 2021).

"Propor um modelo
de avaliacao
multidimensional
(escola, familia e
estudante) para a
identificacao, no
contexto escolar, de
indicadores de dupla
excepcionalidade em
estudantes que tenham
sido diagnosticados
com TDAH ou que
tenham sido avaliados
com AHSD e estejam
apresentando sinais
de déficit de atencao/
hiperatividade".
(PEREIRA, 2021, p.9).

"Conclui-se que, em
todos os trés casos, os
estudantes necessitam
tanto de intervencao nas
areas deficitarias, quanto
de enriquecimento nas
areas de interesse para
que possam desenvolver
seus potenciais. E
imprescindivel ainda

que a avaliagdo para

a identificacdo de
indicadores de 2e nédo
s6 considere varios
informantes como também
multiplos instrumentos,
além de observacoes

na escola e entrevistas".
(PEREIRA, 2021, p.9).

Superdotacao

e Transtorno de
Déficit de Atencao/
Hiperatividade: um
estudo de indicadores
e habilidades sociais
(OGEDA, 2020).

"Identificar indicadores
de Superdotagdo e
TDAH em estudantes
precoces com
comportamento
superdotado e em
estudantes com a
hipdtese diagndstica
de TDAH" (OGEDA,
2020, p. 7).

“Foram identificados dois
estudantes com indicativos
de dupla excepcionalidade,
um em cada grupo”
(OGEDA, 2020, p. 7).
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Raciocinio légico-
matematico em um
aluno do ensino
fundamental com
Sindrome de
Asperger: dupla
excepcionalidade?
(TAVERNA, 2019).

“Observar um aluno
com Sindrome de
Asperger do Ensino
Fundamental Il

com indicativos de
altas habilidades/
superdotacdo em
raciocinio légico-
matematico”
(TAVERNA, 2019, p. 6).

"Os resultados da
observagdo demonstraram
gue o aluno apresentou
potencial na area légico-
matematico se comparado
aos colegas de sua

turma. No entanto, ndo
foi possivel afirmar que

o aluno possuia Altas
Habilidades/Superdotacao,
tendo em vista que os
resultados apresentados
foram observacées
realizadas em menos de
um bimestre letivo e os
conteudos abordados em
Matematica e Ciéncias
nao foram suficientes

para solidificar uma
indicacdo. Nao foi possivel
indicacdo de AH/SD pelo
instrumento LIVIAHQSD.
Além disso, ndo houve
instrumento, até o
momento da realizacdo

da pesquisa, que pudesse
ser aplicado aos alunos
com suspeita de dupla
excepcionalidade (AH/

SD e Sindrome de
Asperger), o que pode ter
interferido na indicagédo
pelos professores.

Assim, a construcdo de
um instrumento e/ou
procedimento de avaliacdo
para casos dessa dupla
excepcionalidade
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poderia facilitar o trabalho
de identificacdo dessa
parcela de alunos”
(TAVERNA, 2019, p. 6).

Proposta
metodoldgica de
investigacao da dupla
excepcionalidade:
precocidade e
Transtorno do
Espectro Autista
(FERREIRA, 2019).

“Delinear

uma proposta
metodoldgica de
investigacdo da Dupla
Excepcionalidade, com
base nos dados de

um estudo de caso

de um menino com
Transtorno do Espectro
Autista e indicadores
de Precocidade”

(FERREIRA, 2019, p. 10).

“[...] verificou-se que a
proposta metodoldgica
contribuiu de forma efe-
tiva para a investigacao
da Dupla Excepcionali-
dade, ao passo que o
participante pode ser
considerado uma crian-
¢a com a Dupla Excep-
cionalidade da Precoci-
dade com o Transtorno do
Espectro Autista. Contudo,
é de extrema importancia
gue outras pesquisas
sejam reali-zadas voltadas
a temati-ca, para que

os servicos ofertados as
criangas que apresentam
esta condi¢do, possam
con-templar as habilidades
e dificuldades desenvol-
vidas pela crianca”
(FERREIRA, 2019, p. 10).
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Inclusado educacional de
um aluno superdotado
com Transtorno de
Asperger no Ensino
Fundamental: um
estudo de caso
(SOUTO, 2019).

“Analisar a inclusdo
educacional de um
aluno superdotado
com transtorno de
Asperger no ensino
fundamental a partir
da perspectiva de
gestores, professores,
mae e do préprio
aluno” (SOUTO, 2019,
p. 11).

"Os resultados indica-
ram que a inclusao

do aluno com dupla
excep-cionalidade

na classe comum

do ensino regu-lar

foi considerada um
procedimento bem-
sucedido. [...] Os desafi-
os envolvidos no pro-
cesso de inclusdo esta-
vam relacionados as
dificuldades socioemo-
cionais do aluno. Verifi-
cou-se ainda que o
atendimento educacio-
nal especializado na
sala de recursos de
altas habilida-des/
superdotacao favo-
receu o processo de
in-clusdo do aluno com
dupla excepcionalidade
na classe comum do
ensino regular na medi-
da em que impulsionou
seu desenvolvimento
global”. (SOUTO, 2019,

p. 11).

Altas Habilidades/Superdotacdo:

252

abordagens teorico-praticas para o Atendimento Educacional Especializado



Ronise Venturini Medeiros; Priscila Fonseca Bulhoes

Dupla excepcionali-dade
em foco: divul-gacao
cientifica e formacao
continuada (MARTINS,
2016).

“Elaborar um blog
cienti-fico contendo
material didatico

para a divulga-¢ado
cientifica sobre Du-

pla Excepcionalidade
veiculando informacdes
Uteis e de boas praticas
pedagdgicas para

o con-vivio social”
(MARTINS, 2016, p. 12).

“Os resultados mostra-
ram, tanto a procura
pelo tema através da
internet, quanto o
pouco conhe-cimento
sobreotemaea
importancia da divul-
gacao cientifica sobre a
Dupla Excepcionalida-
de”. (MARTINS, 2016,

p. 12).

Dupla excepcionalidade:
lista base de caracteristicas
observaveis em estudantes
com Altas Habilidades ou
Superdotacédo e Sindrome
de Asperger - ferramenta
para uso na escola (PINHO,
2016).

“Organizar e
desenvolver [...] um
guia com caracteristicas
apresentadas por
estudantes com Dupla
Excepcionalidade:

Altas Habilidades

ou Superdotacao e
Sindrome de Asperger”
(PINHO, 2016, p.16).

“[...] a producéo

do guia de Dupla
Excepcionalidade
proporcionou a reunido
de elementos basicos
para a compreensdo
desse fendmeno por
professores, pedagogos
e outros participes

do ambiente escolar,
como caracteristicas
apresentadas e
orientacdes sobre
identificacao” (PINHO,
2016, p.16).

Altas
Habilidades/Superdotacao
e surdez: identificacao e
reconhecimento da dupla
condicdo (ROCHA, 2015).

“Investigou a
prevaléncia da dupla
condigdo Superdotacdo
e Surdez entre os
estudantes Surdos
matriculados na Rede
Publica de Ensino do
Distrito Federal, bem
como as caracteristicas
que se assemelham

ou se diferem das
informadas na literatura
especializada

“[.] prevaléncia

de estudantes
Superdotados e Surdos
acima da estimada por
especialistas; as areas
para as quais sdo mais
indicados é Criatividade
e Motivacdo, bem
como a tendéncia de o
professor Surdo indicar
mais estudantes que os
professores ouvintes. A
dupla condigdo,
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e a perspectiva
educacional para

o Atendimento
Educacional
Especializado” (ROCHA,
2015, p. 9).

também se revela um
assunto desconhecido
para os professores
que prestam o servico
de apoio especializado
em ambas as areas. [...]
a falta de identificacdo
da superdotagdo em
estudantes Surdos
pode impactar de
forma consideravel

no real conhecimento
acerca do estudante

e consequente
desperdicio de
potencial humano”
(ROCHA, 2015, p. 9).

Dupla excepcionalidade e
interacdo social: impasses
e possibilidades (TAUCE],
2015).

“Investigar como sdo
as interagdes nos
contextos familiar,
social e escolar de
estudantes com

altas habilidades/
superdotacao (AH/SD)
concomitantemente
disléxicos”. (TAUCEI,
2015, p.19).

“Os resultados
concordam, em
grande parte, com os
estudos de Silverman
e Shaywitz e ressaltam
a pertinéncia de
Vygotsky em seu
entendimento da
interacdo social
como promotora do
desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas
superiores. Por outro
lado, evidenciam

a contribuicdo de
Gardner, quando
observa diferentes
tipos de inteligéncias
e de Renzulli, que
concorda com Gardner
ao reconhecer, para
além das habilidades
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do tipo académico
intelectual, as altas
habilidades do tipo
criativo-produtivo.
Esses pesquisadores

e teoricos poderiam
servir de base de
apoio a escola para

o conhecimento e
planejamento de
mediacdes adequadas
para estudantes com
altas habilidades e
dislexia”. (TAUCEI, 2015,
p. 11).

Fonte: Autores.

Descri¢do do quadro: quadro retangular vertical, com fundo branco, bordas
e texto na cor preta, com trés colunas e doze linhas. Na primeira linha, ha
o cabecalho do quadro com os textos em negrito, centralizado e um em
cada coluna: "Titulo”, “Objetivo geral” e "Principais resultados e conclusdes”.
Nas demais linhas e colunas, com alinhamento justificado, as respectivas
informacdes das publica¢des.

A partir dos supracitados resultados acerca das relevantes
pesquisas realizadas na area da dupla excepcionalidade, destaca-se o
insuficiente conhecimento sobre a tematica, comparado a demanda

atual, e a necessidade de ampliacao dos estudos nessa area.

CONSIDERAGOES FINAIS

Assim como na area das AH/SD, a dupla excepcionalidade €
marcada por divergéncias conceituais, tedricas e praticas. Além disso,
ainda que as AH/SD sejam subindetificadas, isso é ainda mais evidente

nos casos de dupla excepcionalidade. Essa constatagdo materializa-
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se no proprio Censo Escolar e da Educagdo Superior, os quais nao
abrangem essa condicao.

Essas dificuldades sdo reflexos das divergéncias existentes
nas areas da AH/SD e da dupla excepcionalidade, com o fato de essa
Ultima ainda ser um campo de estudo relativamente novo, com poucos
trabalhos produzidos.

Além disso, os mitos e as compreensdes equivocadas sobre
inteligéncia, aprendizagem e AH/SD, que perpassam o imaginario
social, também contribuem para que as pessoas neurodiversas
nao sejam reconhecidas pelas suas potencialidades, mesmo que
apresentem uma dupla excepcionalidade.

Portanto, torna-se cada vez mais urgente intensificar as
pesquisas na area da dupla excepcionalidade, contribuindo para a

identificacao, atendimento e reconhecimento desses sujeitos.
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